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“ 

Chile Aprende y Avanza tiene una virtud 
central: no inventa desde cero, sino que 
reconoce y sistematiza lo que ya funciona en 
establecimientos que hoy obtienen buenos 
resultados. Eso le da legitimidad y viabilidad, 

porque no exige a las comunidades educativas algo 
ajeno a su realidad, sino que pone en valor prácticas 
que ya existen en el sistema y las pone al servicio 

del resto de la red”.
Estas palabras de Magdalena Plant, jefa de 
la División de Educación General (DEG), 

ilustran a la perfección la convicción que 
hay detrás de esta iniciativa, orientada 

a mejorar los aprendizajes en lectura 
y matemáticas desde el inicio de la 

trayectoria escolar. Y esa certeza 
es que hoy muchos equipos 

escolares están haciendo un 
excelente trabajo. Por ello, 

sus experiencias son tan 

“Chile Aprende y Avanza” 
desde las aulas
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valiosas. Lo que se busca ahora es replicar y potenciar 
esas prácticas exitosas.

Un esfuerzo que, por supuesto, va de la mano 
con una cultura educativa basada en una formación 
integral, donde las dimensiones socioemocionales, 
la formación del carácter y la convivencia adquieren 
un papel crucial. 

Ese fue el foco del reciente seminario “Cultura 
educativa: de la formación ciudadana a la ciudadanía 
digital, oportunidades para la escuela actual”, 
organizado por la DEG del Ministerio de Educación 
en el marco del Plan Chile Aprende y Avanza. Allí la 
ministra de Educación, María Paz Arzola, destacó que 
“la cultura educativa es ese sustrato más profundo 
que se traduce en normas, valores, rituales, símbolos, 
que son las que dan a cada escuela y liceo su carácter 
distintivo. Cuando queremos lograr mejoras que se 
sostengan en el tiempo, no basta con intervenir lo 
visible. Atender a esta cultura permitirá que cada 
estudiante tenga una experiencia educativa positiva 
y desarrolle los aprendizajes adecuados”.

Distintas personalidades compartieron con nuestra 
revista sus miradas respecto del Plan Chile Aprende 
y Avanza, desde la directora del CPEIP a quien 
entrevistamos en profundidad hasta diversos miembros 
de las comunidades educativas.  

Estamos convencidos que es allí, en la sala de 
clases, donde el cambio es posible. Y esto lo sabe 
muy bien el profesor de música José Bello Escobar 
(37), del Colegio Alicante del Valle en Puente Alto. 
A través del metalófono, enseña a sus estudiantes 
canciones de grupos como La Ley, Saiko, Los Ángeles 
Negros y Depeche Mode. No solo los acerca a 
la música, sino que también refuerza el correcto 
uso del lenguaje, analizando las letras, elaborando 
acrósticos y en inglés, mejora la pronunciación y el 
uso de nuevas palabras. ¡Los invitamos a conocer 
su historia y a disfrutar de esta nueva edición! E
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Liceo de Rengo en el top 
10 de las escuelas más 
innovadoras del mundo

DecidEP Lab: el juego 
como motor de reflexión

Un importante reconocimiento internacional re-
cibió el Liceo Bicentenario de Excelencia Oriente 
de Rengo, ubicado en la Región de O’Higgins: es 
uno de los 10 establecimientos educativos fina-
listas del World’s Best School Prize 2026, en la 
categoría Innovación.

Todo esto gracias a la creación de “Matecraft”, 
una metodología basada en el popular videojuego 
Minecraft y que transforma los contenidos mate-
máticos en experiencias de aprendizaje basadas en 
desafíos, misiones y trabajo colaborativo. 

La idea surgió luego de la pandemia, cuando el 
equipo docente del liceo detectó una disminución 
en la motivación de los estudiantes, dificultades 
para reconectarse con el aprendizaje y brechas sig-
nificativas en Matemática. Frente a ese escenario, 
profesores del Departamento de Matemática co-
menzaron a explorar nuevas formas de enseñanza 
a partir de los intereses de los estudiantes, en parti-
cular de 7° y 8° básico. 

Si bien inicialmente introducir un juego digital ge-
neró dudas en la comunidad educativa, esto se re-
solvió luego que los docentes invitaran a los padres 
a participar en lecciones de muestra, realzando sus 
beneficios en términos de aprendizaje. 

Actualmente, un componente clave en la im-
plementación de esta metodología es un equipo 
formado por 20 estudiantes de 7° básico, llama-
do “Team Matecraft”, que cuenta con habilidades 
avanzadas tanto en matemáticas como en el jue-
go, quienes apoyan a sus compañeros y también 
a los docentes. E

La Agencia de Calidad de la Educación está llevan-
do a cabo jornadas de trabajo con educadoras y 
jefes de UTP de distintas localidades del país para 
dar a conocer “DecidEP Lab”. Se trata de una he-
rramienta que promueve el análisis colaborativo de 
los Informes de Evaluación del Diagnóstico Integral 
de Aprendizajes Educación Parvularia (DIA EP), utili-
zando el juego como motor de reflexión. 
Su metodología se sustenta en tres pilares funda-
mentales:

•	 Análisis: identificación de habilidades desa-
rrolladas según los Informes de Evaluación 
del DIA EP.

•	 Reflexión: espacios para transformar datos en 
conocimiento sobre las prácticas docentes.

•	 Acción: definición de estrategias pedagógi-
cas pertinentes y contextualizadas.

El material se encuentra disponible para su des-
carga gratuita en la sección Recursos de Orienta-
ción del sitio web DIA Educación Parvularia, con el 
fin de que cada centro educativo pueda aplicarlo de 
manera autónoma. E

Orientaciones para el 
uso de pantallas 

en educación parvularia

Impulso Lector: nueva medición a nivel nacional

La Subsecretaría de Educación Parvularia elaboró 
un documento con el propósito de orientar a las 
comunidades educativas en la implementación de 
la Ley N° 21.801, la cual regula el uso de dispositivos 
móviles personales en jardines infantiles y escuelas. 

Este documento es una herramienta de consulta 
rápida para que los equipos educativos compren-
dan los alcances de la modificación legal y lideren 
un proceso de implementación planificado y parti-
cipativo, orientado fundamentalmente a resguardar 
el aprendizaje y la convivencia, siempre con la mira-
da puesta en el bienestar de los alumnos. 

La Ley N° 21.801 va más allá de una lógica exclu-
sivamente restrictiva en cuanto al uso de los dispo-
sitivos móviles, contempla excepciones e incorpora 
la Educación Digital como un principio del sistema 
educativo, promoviendo el uso responsable, seguro 
y reflexivo de tecnologías y contenidos digitales du-
rante el proceso formativo de los niños.

Por primera vez, Chile evaluará las habilidades 
precursoras de la lectura en 2° básico. Para ello, 
la Agencia de Calidad de la Educación implemen-
tará a partir de noviembre “Impulso 
Lector”, una medición censal con uso 
pedagógico y sin consecuencias para 
los establecimientos educacionales.

¿Qué evalúa? El instrumento, que 
forma parte del “Programa Chile 
Aprende y Avanza” liderado por el Mi-
nisterio de Educación, está diseñado 
para evidenciar el nivel de desarrollo 
de la lectura en estudiantes de 7 y 8 
años. Se aplica en dos días, con mó-
dulos diferenciados: el día 1 incluye 
actividades que evalúan habilidades 
precursoras, como conciencia fono-
lógica o comprensión oral apoyada 

En el caso de educación parvularia, no se contem-
plan objetivos explícitos de formación en Educación 
Digital, pero se reconoce el rol de las comunidades 
educativas en orientar y acompañar a las familias 
para dar un uso adecuado a la tecnología. Por ello 
se promueven algunos recursos del Ministerio de 
Educación, como el Kit de Ciudadanía Digital para el 
trabajo con familias.
Descargar aquí: Orientaciones para el uso de pan-
tallas en educación parvularia E

con audio; el día 2 evalúa comprensión lectora y 
fluidez lectora con registro de voz.

Desde agosto estarán disponibles, en la página 
de la Agencia, dos cuadernillos muy parecidos a 

los que recibirán los niños el día de la eva-
luación. Así, la comunidad puede conocer 
desde antes el formato, las actividades y las 
instrucciones.

Impulso Lector no reemplaza el Diagnóstico 
Integral de Aprendizajes (DIA) ni las evaluacio-
nes formativas de aula, sino que las comple-
mentan con una mirada nacional. Su objetivo 
es que los equipos directivos y docentes sepan 
a tiempo cómo avanza su curso en el camino 
lector y se tomen decisiones sobre las prácticas 
pedagógicas que impactan en este proceso. 

Revisa más detalles en la web de Impul-
so Lector. E
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IMAGEN: GENTILEZA AGENCIA DE CALIDAD DE LA EDUCACIÓN.

https://diagnosticointegral.agenciaeducacion.cl/documentosep/juego_DECIDEP.zip
https://diagnosticointegral.agenciaeducacion.cl/documentosep/juego_DECIDEP.zip
https://diagnosticointegral.agenciaeducacion.cl/dia_parvularia.html
https://parvularia.mineduc.cl/wp-content/uploads/2026/04/Pantallas.pdf
https://parvularia.mineduc.cl/wp-content/uploads/2026/04/Pantallas.pdf
http://agenciaeducacion.cl/impulso-lector
http://agenciaeducacion.cl/impulso-lector
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Ministerio de Educación presentó su 
Cuenta Pública Participativa 2026

La  ministra María Paz Arzola  pre-
sentó el viernes 31 de julio la Cuen-
ta Pública Participativa 2026 del 
Mineduc, en el Colegio Técnico 
Profesional Almendral, de La Pin-
tana, en la Región Metropolitana. 
En la actividad, que fue transmiti-
da en línea, dio cuenta del traba-
jo realizado entre junio de 2025 y 
junio de 2026, y fijó las prioridades 
y el plan de acción para este año.

Destacó que la acción del Minis-
terio de Educación se ha articulado 
en torno a dos grandes propósitos, 

que están orientados a poner a esta 
institución al servicio de la educación 
y de los aprendizajes: el primero es 
avanzar hacia un Ministerio que sea 
un facilitador de la labor que realizan 
los establecimientos educacionales 
y las instituciones de educación su-
perior; y el segundo es desplegar los 
apoyos necesarios y generar las con-
diciones para una educación de cali-
dad que responda a las expectativas 
y necesidades de las familias.

“Estos propósitos, que deben 
sustentarse en la confianza hacia las 

comunidades educativas, han sido 
los que han guiado nuestra labor en 
estos meses y son también los que 
van a seguir guiándonos en el perío-
do siguiente. A menudo los colegios 
perciben al Ministerio de Educación 
y a los servicios públicos más como 
un obstáculo que un facilitador a la 
labor que éstos realizan, pese a que 
estoy completamente segura que 
quienes están desde este lado tra-
bajan con una vocación sincera de 
poder contribuir a lograr una mejor 
educación para nuestro país”, sostu-
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que afectan su gestión. Se efectua-
ron 16 jornadas presenciales a lo lar-
go del país, que convocaron a más 
de 1.800 directores; una encuesta 
nacional online que fue respondida 
por 5.734 directores de estableci-
mientos escolares y de educación 
parvularia; y se conformó un Con-
sejo Nacional de Directores, inte-
grado por 25 personas representan-
tes de las 16 regiones del país. Este 
Consejo está cumpliendo un rol es-
tratégico en la construcción de una 
agenda que permita trazar una hoja 
de ruta para fortalecer el liderazgo 
directivo, reducir las barreras que 
enfrentan los establecimientos y, en 
definitiva, mejorar las condiciones 
para el aprendizaje en todo el siste-
ma educativo. 

También se mencionaron otras 
iniciativas, como el proyecto de ley 
Escuelas Protegidas, presentado y 
aprobado durante el periodo, que 
tiene como propósito el fortaleci-
miento de la seguridad, el orden y 
el respeto dentro de las comunida-
des educativas mediante medidas 
preventivas y disuasivas. 

Cuenta Pública 2026 completa 
se encuentra disponible en el ca-
nal de youtube del Mineduc. E

y a partir de ello, se definieron ac-
ciones de corto, mediano y largo 
plazo. Para el corto plazo, se esta-
bleció un cambio de enfoque en 
la labor que cumple la Superinten-
dencia de Educación, de modo de 
transitar hacia una fiscalización más 
moderna, formativa y menos buro-
crática, que permita avanzar hacia 
un sistema que apoye en lugar de 
sobrecargar a los equipos escola-
res. En esa línea, se instruyó que las 
actividades del Plan Anual de Fisca-
lización 2026 sea mayoritariamente 
de carácter formativo y preventivo, 
se estableció un máximo de dos 
fiscalizaciones por programa para 
cada establecimiento y se puso en 
marcha un piloto de fichas de resul-
tados de fiscalización que entrega 
una orientación normativa persona-
lizada a partir del historial de fiscali-
zación del establecimiento, pero sin 
requerir documentación adicional 
ni generar sanciones asociadas.

4. La puesta en marcha de “Di-
rectores por Chile”, proceso par-
ticipativo que tuvo como propósito 
escuchar directamente a quienes 
lideran las comunidades educativas 
y así recoger propuestas concretas 
para abordar las principales barreras 

vo la ministra Arzola.
Frente a los resultados de los estu-

diantes en distintas mediciones tanto 
nacionales como internacionales, 
indicó que la mejora de los aprendi-
zajes aparece como el principal ob-
jetivo del sistema educativo y el eje 
central de la labor del Ministerio de 
Educación. Por ello, las principales 
acciones destacadas en esta Cuenta 
Pública son las siguientes: 

1. La estrategia nacional Chile 
Aprende y Avanza, sustentada en 
dos pilares inseparables e interde-
pendientes: a) Aprendizajes Basales, 
a partir de los que se busca garan-
tizar que todos los estudiantes lean 
comprensivamente antes de termi-
nar 2° básico y que desarrollen el 
pensamiento matemático y domi-
nen las operaciones matemáticas 
antes de terminar 4° básico y b) Cul-
tura Educativa; que es un elemento 
clave para asegurar una convivencia 
respetuosa con foco en el desarro-
llo integral de cada estudiante. 

2. La consolidación de los Liceos 
Bicentenario, impulsando el forta-
lecimiento de la red existente que 
está constituida por 420 liceos y 
levantando un Plan Estratégico 
Nacional 2026-2029 orientado a 
volver a potenciar el Sello Bicen-
tenario, que no es otra cosa que la 
instalación de una cultura de altas 
expectativas para sus estudiantes y 
sus comunidades. Esto conlleva el 
fortalecimiento del liderazgo direc-
tivo, el acompañamiento pedagó-
gico, el trabajo colaborativo en red 
y la gobernanza del programa, con 
el propósito de consolidar estos es-
tablecimientos como referentes de 
excelencia para el resto del sistema. 

3. La reducción de la sobrecarga 
administrativa que recae en los 
equipos directivos, avanzando en 
una simplificación y reducción de 
los requerimientos administrativos. 
Para eso se levantó un diagnóstico 
de la carga que hoy día enfrentan 

https://www.youtube.com/live/cNxx6y9cYgY
https://www.youtube.com/live/cNxx6y9cYgY
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CHILE APRENDE Y AVANZA:

UN PROGRAMA PARA ASEGURAR

APRENDIZAJES 
A TIEMPO

P O L I T I C A  E D U C AT I V A

E 

l Liceo Bicentenario Mon-
señor Enrique Alvear, ubi-
cado en la comuna de 
Pudahuel, cuenta con una 

matrícula de 970 estudiantes, des-
de prekínder a 4° medio. Allí, los 
alumnos de 2° básico B recibieron 
una importante visita: la ministra 
de Educación, María Paz Arzola, 
llegó acompañada por el subse-
cretario, Daniel Rodríguez, para 
observar una clase de fomento 
lector a cargo de la profesora de 
Lenguaje, Ana Espinoza.

Al ritmo de su voz alta y pausa-
da, la lectura “El paseo de Tomás” se 
abría paso en medio de 31 alumnos, 
despertando su curiosidad y entu-
siasmo. Luego, les explicaba que 
habían estrategias para mejorar la 
compresión lectora. 

“Imaginar” es una estrategia 

-les decía, mientras cami-
naba por la sala-. Es formar 
ideas en nuestra mente so-
bre lo que leemos. Niños, 
cerremos los ojos y dejemos 
volar la imaginación. ¿Cómo 
imaginan el parque del cuen-
to? ¿Qué sonidos podría yo 
escuchar en ese parque? 
¿Viento, aire, risas? ¿Qué flo-
res y árboles hay? ¿Qué ani-
males podemos ver?

Una verdadera explosión de 
respuestas surgió espontánea-
mente: “pájaros”, “niños”, “ladri-
dos de perros”, “hojas en el suelo”, 
“ruedas de bicicletas”. Todos tra-
taban de recrear en su mente el 
parque que visitó Tomás.    

Y así, con simples estrategias 
como la descrita -hay muchas otras, 
como invitar a los alumnos a formu-

El Ministerio de Educación puso en marcha Chile Aprende y Avanza, un 

programa nacional que pone el foco en la educación parvularia, 1° y 2° 

básico, priorizando la enseñanza de la lectura y el desarrollo del pensamiento 

matemático. La iniciativa se sustenta en dos pilares: aprendizajes basales y 

cultura educativa, los cuales, de acuerdo con la evidencia de establecimientos 

que ya obtienen buenos resultados, se potencian mutuamente.

lar preguntas, recordar experiencias 
previas o inventar finales sorpresi-
vos- la docente avanzaba en su mi-
sión, que no es otra que despertar 
el placer por los libros aplicando la 
mediación y el juego. 

Cómo no recordar las pala-
bras de la reconocida profesora 
Cecilia Beuchat, escritora de in-
numerables cuentos para niños, 
cuando decía que “la razón más 
poderosa para considerar la lec-
tura en voz alta hecha por los 
docentes es la motivación que 
surge en torno a ella. Se pro-
duce un entusiasmo mutuo y 
en los niños nace el deseo de 
querer leer también”. Más aún, 
“si el profesor les leyera a diario, 
el niño tendría la oportunidad de 
escuchar cerca de 200 textos en 
un año escolar”.
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Chile Aprende y Avanza no nace desde cero; 

recoge las experiencias que han resultado positivas. 

Hoy hemos acompañado a una profesora en su clase 

de fomento lector, hemos visto un grupo entusiasta, 

pero esto es resultado de un equipo que está 

orientado a lograr un mismo objetivo y de un director 

que lidera ese equipo”.

MARÍA PAZ ARZOLA
ministra de Educación.

“
Por ello, no es casualidad que 
en este colegio la ministra y el 
subsecretario hayan anuncia-
do recientemente el programa 
Chile Aprende y Avanza, que 
apunta a priorizar la enseñanza 
de la lectura y el desarrollo del 
pensamiento matemático des-
de el inicio de la trayectoria es-
colar, focalizado en educación 
parvularia, 1° y 2° básico.

Se trata de una estrategia 
a nivel nacional cuyo objeti-
vo es  replicar y potenciar  las 
prácticas efectivas que ya es-
tán siendo implementadas exi-
tosamente, llevando estas evi-
dencias de lo que funciona a 
todo el sistema educativo. Es 
una fórmula que reemplaza lo 
que ya hacen bien: llega a darle 
foco, datos y acompañamiento 
técnico sostenido a ese trabajo. 

“Chile Aprende y Avanza no 
nace desde cero; recoge las 
experiencias que han resulta-
do positivas. Estamos en un Li-
ceo Bicentenario de Excelencia, 
que es un ejemplo de cómo las 
buenas prácticas pueden dar 
buenos resultados . Hoy hemos 
acompañado a una profesora en 
su clase de fomento lector, he-
mos visto un grupo entusiasta, 
pero esto es resultado de un tra-
bajo sistemático, de un equipo 
que está orientado a lograr un 
mismo objetivo y de un director 
que lidera ese equipo”, afirmó 
la ministra María Paz Arzola.

“Cada año que un niño o niña 
pasa sin leer comprensivamente 
o sin dominar operaciones bá-
sicas es un año que no vuelve”, 
agregó, junto con destacar que 
“nos propusimos avanzar hacia 
un Ministerio al servicio de la 
educación y de los aprendizajes, 
que facilite la labor de los edu-
cadores y los apoye. Queremos 
que puedan vernos como un 
aliado y no como un obstáculo a 

A REPLICAR Y POTENCIAR LAS PRÁCTICAS EFECTIVAS

la labor que ellos realizan”.
Vale recordar que Chile en-

frenta una crisis educativa es-
tructural que se concentra en 
los primeros años de escolari-
dad (ver página 14). 

El compromiso, además, no 
termina en 2° o 4° básico ni solo 
en Lenguaje y Matemáticas: se 

Chile Aprende y Avanza se sus-
tenta en dos componentes: (i) 
asegurar los aprendizajes ba-
sales en lectura y matemática 
en el momento que correspon-
de, y (ii) fortalecer una cultu-
ra educativa positiva y segura, 
alineada al Proyecto Educativo 

“DOS PILARES, UN MISMO PROPÓSITO”: 
CLAVE PARA GARANTIZAR EL ÉXITO

extiende a educación media, a la 
formación técnico-profesional, 
a estudiantes con necesidades 
educativas especiales y a otras 
asignaturas también, siempre 
partiendo de la confianza en las 
capacidades de los equipos di-
rectivos y técnicos de los esta-
blecimientos educativos.

Institucional (PEI) de cada esta-
blecimiento. 

Aprendizajes basales y cultu-
ra educativa no compiten entre 
sí: se necesitan mutuamente. No 
hay que elegir entre ‘enseñar bien’ 
y ‘cuidar el clima escolar’, ambos 
construyen la misma trayectoria.
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temática. Además, se apoyará a los docentes 
en la enseñanza de operaciones básicas me-
diante la implementación del texto Sumo Pri-
mero; y se dará acompañamiento técnico en 
el aula a los docentes de 1° y 2° básico, con 
la meta de que todos los profesores de 1° bá-
sico cuenten con capacitación en enseñanza 
efectiva de la lectura al 2030.

•	 Certificación CPEIP de cursos con foco en 
la enseñanza explícita de la lectura y la es-
critura: con participación de universidades y 
sociedad civil.

•	 Apoyo diferenciado a establecimientos con 
desafíos críticos: nivelación de aprendizajes 
basales a partir del análisis del DIA, acompaña-
miento sostenido a directores y jefes de UTP 
en gestión curricular, y monitoreo de asisten-
cia mediante la plataforma Chile Presente.

•	 Información para la política educativa: uso 
de los resultados de la evaluación censal en 
2° básico como insumo para ajustar las Ba-
ses Curriculares y actualizar los estándares de 
lectura, y perfeccionamiento del programa y 
los textos escolares Leo Primero a partir de 
esta evidencia.

1
La evidencia es clara: hoy en día leer y calcular no 
son un lujo, sino las bases sobre las que se constru-
yen los demás aprendizajes. 

Sabemos que un niño que no decodifica bien 
a los 8 años no tiene un problema de lenguaje: 
tiene un problema técnico y abordable. El 91% de 
quienes tienen rezago lector comprenden cuan-
do se les lee en voz alta, lo que demuestra que la 
dificultad está en la decodificación, no en la com-
prensión, y eso es enseñable.

También sabemos que detectar a tiempo un pro-
blema en estas áreas cuesta menos que remediar 
después. La evidencia internacional es clara: intervenir 
temprano rinde más que remediar en la adolescencia. 

Por ello, se trata de garantizar que todos los estu-
diantes lean comprensivamente antes de terminar 2° 
básico y dominen las operaciones matemáticas básicas 
antes de terminar 4° básico, evitando así que los reza-
gos se acumulen a lo largo de la trayectoria escolar. 

Acciones concretas:

•	 Diagnóstico sistemático y oportuno: una 
novedad este año será la Prueba Explorato-
ria de Precursores de Lectura en 2° básico.  
También se aplicarán instrumentos validados 
para medir fluidez y comprensión lectora, al 
menos tres veces al año en establecimientos 
que reciben aportes del Estado. Y, por su-
puesto, continuará el Diagnóstico Integral de 
Aprendizajes (DIA) en matemática en todos 
los establecimientos del país, en colaboración 
con la Agencia de Calidad de la Educación.  
El diagnóstico frecuente es la herramienta que 
permite a los equipos directivos y técnicos de los 
establecimientos decidir con información real y  
a tiempo.

•	 Recursos y formación docente directa: 
materiales pedagógicos y formación conti-
nua en estrategias efectivas de lectura y ma-

COMPONENTE 
APRENDIZAJES 
BASALES

Ambos pilares se implementarán de manera pro-
gresiva entre 2026 y 2030, con la participación 
coordinada de distintas unidades del Ministerio 
de Educación, entre ellas la División de Educación 
General (DEG), la Unidad de Currículum y Evalua-
ción (UCE) y el CPEIP, la Agencia de Calidad de 
la Educación, Secretarías Regionales Ministeriales, 
Departamentos Provinciales de Educación y uni-
versidades y organizaciones de la sociedad civil.

2
Es importante destacar que la cultura educativa se 
construye sobre la base de los sellos instituciona-
les y se nutre de los pilares de la formación inte-
gral, que aborda las dimensiones socioemociona-
les, formación del carácter, bienestar, formación 
ciudadana y convivencia. 
Por ello, promueve una cultura educativa positi-
va y segura, alineando las acciones existentes en 
estos ámbitos al Proyecto Educativo Institucio-
nal (PEI) de cada establecimiento. De este modo, 
el PEI deja de ser un documento archivado y se 
vuelve la referencia diaria para decidir y actuar.

Acciones concretas:

•	 Fortalecimiento del liderazgo directivo: 
orientaciones concretas para que los líderes 
educativos desarrollen intencionadamente 
la cultura de su establecimiento, con el PEI 
como elemento articulador de valores, creen-
cias, lenguaje, normas y procedimientos. 

•	 Certificación CPEIP de cursos en cultura 
educativa y convivencia: con participación 
de universidades y sociedad civil.

•	 Apoyo directo a establecimientos: entrega 
de material formativo e instancias prácticas —
seminarios, webinars y encuentros regionales 
con directores y coordinadores de conviven-
cia— y elaboración de cuadernillos descarga-
bles de orientación para el uso de los profeso-
res en sus clases de orientación. 

Por lo tanto, los equipos directivos y los coordi-
nadores de convivencia no van a estar solos im-
plementando esto: van a contar con materiales, 
formación certificada por el CPEIP y acompaña-
miento en terreno. La idea es fortalecerlos con 
orientaciones concretas y ayudarlos a alinear ini-
ciativas que ya existen, no sumar una carga nueva 
sobre lo que los equipos ya hacen.

COMPONENTE CULTURA 
EDUCATIVA
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1. En comprensión lectora: 
•	 Tres de cada cinco niños 

en 2° básico no alcanzan el 
nivel de comprensión lectora 
esperado para su edad.

•	 El problema no es de 
lenguaje sino de decodi-
ficación: el 91% de quienes 
presentan rezago lector 
comprenden el contenido 
cuando se les lee en voz alta, 
lo que indica que la dificultad 
radica en el reconocimiento 
de palabras, la fluidez lectora 
y el vocabulario, habilida-
des que deben consolidarse 
antes de 2° básico.

2. En matemática:
•	 Solo el 27,6% de los estudian-

tes de 4° básico alcanza el nivel 
adecuado en matemática.

•	 Uno de cada tres niños ter-
mina 4° básico sin dominar las 
operaciones matemáticas mí-
nimas esperadas para su edad, 
lo que implica que ingresan a la 
educación media sin las bases 
necesarias.

3. La convivencia escolar se ha 
deteriorado a niveles históricos: 
•	 Las denuncias por convi-

vencia escolar alcanzaron un 
máximo histórico de 8.864 
casos en 2024.

•	 Un 44% de los jóvenes de II 
medio declara ser víctima de 
acoso reiterado.

La evidencia muestra que el aprendizaje no ocurre en el vacío: los 
establecimientos que logran mejores resultados académicos y un 
clima escolar más positivo no son necesariamente los que cuentan 
con más recursos, sino aquellos con una cultura institucional clara y 
compartida por toda la comunidad educativa.

Por qué es tan urgente actuar
Voces de directivos, docentes y autoridades: 
Una estrategia con sentido

Magdalena Plant, jefa de la División de Educación General (DEG):

“Hay muchos equipos escolares que están 
haciendo un excelente trabajo”

Chile Aprende y Avanza tiene una virtud central: no 
inventa desde cero, sino que reconoce y sistematiza 
lo que ya funciona en establecimientos que hoy 
obtienen buenos resultados. Eso le da legitimidad 
y viabilidad, porque no exige a las comunidades 
educativas algo ajeno a su realidad, sino que pone en 
valor prácticas que ya existen en el sistema y las pone 
al servicio del resto de la red.

Destacaría dos cosas. Primero, la articulación de dos 
pilares que suelen tratarse por separado —aprendizajes 
basales y cultura educativa— bajo la convicción de 
que se potencian mutuamente: no hay aprendizaje 
sostenible sin un clima escolar seguro y con sentido 
de pertenencia, y no hay bienestar  genuino sin la 
experiencia de logro que da aprender. Segundo, el foco 
en lo basal: asegurar lectura comprensiva antes de 2° 
básico y operaciones matemáticas antes de 4° básico 
evita que los rezagos se acumulen y se vuelvan cada 
vez más costosos de remediar, tanto para el estudiante 
como para el sistema.

La DEG está trabajando coordinadamente con la UCE 
(Unidad de Currículum y Evaluación) y el CPEIP (Centro 
de Perfeccionamiento, Experimentación e Investigación 
Docente), correspondiéndole particularmente orientar 
a los establecimientos en la bajada concreta de las 
iniciativas de la estrategia, poniendo especial foco en 
apoyar y acompañar a directivos y docentes.
Concretamente, esperamos aportar a las comunidades 
educativas de tres maneras: 

1. Con diagnósticos oportunos y pertinentes que 
permitan a cada establecimiento saber dónde está 
parado y actuar a tiempo, tomando decisiones 
fundadas en datos, y sin esperar a que el rezago 
se acumule. 

2. Con orientaciones para que los equipos directivos 
desarrollen de manera intencionada su cultura 
institucional, usando el PEI como brújula y el PME 
como instrumento de gestión.  

3. Identificando y visibilizando a los establecimientos 
que ya sobresalen, para visibilizar sus prácticas y 
difundir lo que funciona al resto del sistema. Estamos 
convencidos que hay muchos equipos escolares que 
están haciendo un excelente trabajo y queremos 
felicitarlos y usar esos ejemplos para orientar al sistema.

No hay aprendizaje sostenible 

sin un clima escolar seguro y 

con sentido de pertenencia, y 

no hay bienestar genuino sin la 

experiencia de logro que da aprender”.

“
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Ana Patricia Espinoza, docente del Liceo 
Bicentenario Monseñor Enrique Alvear:

“Chile Aprende y 
Avanza es un apoyo 
para fortalecer la 
lectura, escritura y 
convivencia escolar”

Es esencial fomentar la lectura en 1° y 2° básico, 
porque en estos niveles se construyen las bases 
de los aprendizajes posteriores. Leer favorece 
la comprensión, amplía el vocabulario, permite 
expresar opiniones y estimula la creatividad. 
Además, detectar tempranamente las dificultades 
evita que las brechas aumenten.

Las estrategias que me han resultado más efectivas 
en mis clases son la lectura diaria, silenciosa, guiada, 
compartida, coral y repetida, junto  con textos breves 
acordes con los intereses del curso. 

Para trabajar la comprensión lectora, utilizo 
principalmente tres técnicas: recordar, imaginar 
y preguntar; recordar relaciona lo leído con 
experiencias previas, imaginar ayuda a visualizar 
y preguntar permite aclarar dudas. También es 
importante involucrar a la comunidad educativa, 
es decir, considerar en los avances o brechas 
las miradas y los aportes de los especialistas y 
educadores diferenciales.

Muchas de las familias de nuestros alumnos 
son monoparentales y las madres o cuidadores 
trabajan gran parte del día, lo que dificulta que 
acompañen de forma constante el proceso 
educativo. Sin embargo, a pesar de no contar 
siempre con ese apoyo, la escuela logra buenos 
resultados gracias al trabajo, compromiso 
y dedicación de sus docentes y de toda la 
comunidad educativa.

Constantemente motivamos a las familias 
a leer en voz alta. Esta práctica se promueve 
en reuniones, entrevistas y comunicaciones 
enviadas al hogar, explicando que la lectura 
diaria ayuda a mejorar la fluidez, comprensión 
y amplia el vocabulario. Además, tenemos el 
“Cuento Viajero”, que consiste en un cuaderno 
especialmente preparado para esta actividad, ahí 
cada semana un estudiante lo lleva a su hogar y, 
junto con su familia, crea una historia, incorpora 
dibujos y decora sus páginas. 

El Programa Chile Aprende y Avanza es un 
apoyo para fortalecer áreas que las escuelas 
públicas trabajan desde hace años, como 
lectura, escritura y convivencia escolar. Busca 
dar continuidad a estas acciones mediante 
materiales, evaluaciones y acompañamiento 
pedagógico, facilitando la detección temprana 
de dificultades. Sus resultados dependerán de 
que los apoyos sean oportunos y respondan a 
cada comunidad escolar.

Las estrategias que me han resultado 

más efectivas en mis clases son la 

lectura diaria, silenciosa, guiada, 

compartida, coral y repetida, junto con 

textos breves acordes con los 

intereses del curso”. 

“

Guillermo García, director del Liceo Bicentenario Monseñor Enrique Alvear:

“El programa Chile Aprende y Avanza 
va en la dirección correcta”

Nosotros tratamos de innovar mucho en el proceso de 
enseñanza, tanto en lenguaje como en matemáticas, 
especialmente en 1° y 2° básico. Los estudiantes son muy 
chiquitos y naturalmente están abiertos a lo lúdico, a la 
experimentación, por lo tanto, tenemos mucho espacio 
ahí para la innovación. Utilizamos varias estrategias para 
motivar sus aprendizajes, la principal es el aprendizaje 
basado en juegos como Bingo de palabras, Bingo de 
números y ¿Quién quiere ser millonario? 

También destacaría la Biblioteca CRA (Centro de 
Recursos del Aprendizaje), que está a disposición de 
todos nuestros alumnos en los recreos, tanto para 
leer como para participar en juegos de mesa. A los 
estudiantes les gusta mucho eso, incluso el ajedrez, 
que lo hemos integrado activamente dentro de nuestra 
propuesta formativa y extraescolar. Actualmente, somos 
campeones comunales de ajedrez y participamos en la 
competencia a nivel regional, que se efectuó el martes 
28 de Julio en el Estadio Nacional.

Por supuesto, sabemos que no hay buenos 
aprendizajes sin una buena convivencia. Este es el 
tercer colegio donde  yo soy director y siempre he 
aplicado el mismo método de trabajo, que se basa 
en incentivar y profundizar la competencia de los 
estudiantes “consigo mismo”. El hecho de que todos 
los días tengan ciertas mejoras en sus conductas a 
través del deporte, a través de los juegos de mesa, 
es valioso porque los ayuda a darse cuenta de que 
ellos sí pueden.  

Además, hemos tenido una excelente participación 
en competencias de todo tipo y todo lo anterior ha 
llevado a que la convivencia sea cada vez mejor y a que 
los estudiantes vean a su colegio como su hogar, con 
un sentido de identificación y pertenencia que es muy 
grande, y eso se ha visto reflejado en las competencias 
deportivas donde somos líderes a nivel regional. 

Hemos incentivado la competencia interna por 
medio de “La Liga de las Naciones”. Aquí en las salas 
hay banderas de China, de Italia, de España, que están 
todo el año, representan a alianzas que compiten entre 
sí. Son competencias súper alegres, sanas, donde los 
menores de 1° y 2° básico también se sienten parte, ven 
lo que hacen los estudiantes más grandes y quieren 
seguir sus pasos. 

Estoy convencido que la base de la educación 

tiene que estar en los primeros niveles: prebásica, 
1° y 2° básico. Es ahí donde tenemos que aplicar 
las estrategias de modo que los chicos aprendan a 
leer y escribir y también a manejar las operaciones 
matemáticas básicas antes de los siete u ocho años. 
Es ahí donde tenemos que instalar las bases de una 
buena convivencia. El programa Chile Aprende y 
Avanza va en la dirección correcta, porque es ahí 
justamente donde debería suceder la magia, en los 
primeros niveles de enseñanza.

“Sabemos que no hay buenos 

aprendizajes sin una buena 

convivencia. Este es el tercer 

colegio donde yo soy director y 

siempre he aplicado el mismo método 

de trabajo, que se basa en incentivar 

y profundizar la competencia de los 

estudiantes consigo mismo”.
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Patricio Canales, director ejecutivo 
del SLEP Barrancas:

“Es positivo que la 
estrategia recoja 
buenas experiencias 
anteriores y les dé 
continuidad”

Valoramos Chile Aprende y Avanza porque 
se funda en brechas educativas visibles en los 
resultados nacionales, establece prioridades 
claras para abordar tempranamente la lectura, la 
escritura y la matemática, y mantiene coherencia 
con la Estrategia Nacional de Educación Pública, 
marco estratégico común y hoja de ruta para los 
Servicios Locales y sus establecimientos. Esto 
permite dar continuidad al trabajo territorial, 
articulando la estrategia nacional con el Plan 
Estratégico Local, el Plan Anual Local y los Planes 
de Mejoramiento Educativo de cada comunidad. 

Uno de sus méritos es poner atención no 
solo en los puntajes promedio, sino también en 
la distribución de los estudiantes según niveles 
de aprendizaje. Los resultados nacionales de 
Matemática en 4.º básico muestran que solo 
el 25,6% alcanza el nivel Adecuado, mientras el 
74,4% se encuentra en los niveles Elemental e 
Insuficiente. Estos resultados, prácticamente 
estancados durante la última década, muestran 
brechas que no han sido revertidas y que se 
acumulan a lo largo de la trayectoria escolar. 
Algo semejante ocurre en lectura, con efectos 
aún más profundos en los niveles superiores. 

A partir de estos y otros antecedentes, resulta 
acertado que el programa se organice sobre dos 
pilares: Aprendizajes Basales, que apunta a la 
lectura, la escritura y la matemática; y Cultura 
Educativa, que reconoce que aprender requiere 
comunidades seguras, formativas y participativas, 
proponiendo articular la convivencia, la 
formación ciudadana y el desarrollo físico y 
socioemocional bajo un liderazgo directivo 
intencionado. Es igualmente positivo que 
la estrategia no parta desde cero, sino que 
recoja buenas experiencias anteriores y les dé 
continuidad, evitando una lógica refundacional. 

Para Barrancas, el programa se traducirá en un 
apoyo real en la medida en que fortalezca, articule 
y complemente el trabajo que ya desarrollamos, 
en vez de sumar tareas distintas o paralelas que 
terminen recargando a los establecimientos 
y reduciendo el impacto de cada iniciativa. 
Desde hace tres años aplicamos evaluaciones 
diagnósticas propias y nuestros equipos de 
Acompañamiento y Monitoreo de Datos trabajan 
regularmente con directivos y docentes. Existe, 
por tanto, una capacidad instalada que la nueva 
estrategia puede fortalecer. E 

Para Barrancas, el programa se 

traducirá en un apoyo real en la 

medida en que fortalezca, articule y 

complemente el trabajo que 

ya desarrollamos”.
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El Plan Chile 
Aprende y Avanza 

da más herramientas 
a los docentes

“

20
Conversando Con

MARÍA 
LUISA 
ORELLANA
DIRECTORA CPEIP

“Con este Plan queremos asegurarnos de que 

los aprendizajes basales estén, no solo porque 

es importante que los niños lean y aprendan 

matemáticas, sino porque esto construye 

futuro. Un niño que sabe leer y que entiende lo 

que lee, que maneja las operaciones básicas, 

es un niño que tiene mayor conciencia de 

autoeficacia y le empieza a ir mejor en todas 

las áreas”, afirma la directora del Centro 

de Perfeccionamiento, Experimentación e 

Investigaciones Pedagógicas (CPEIP), María 

Luisa Orellana, junto con destacar que es 

esencial promover una cultura educativa 

basada en el bienestar, el acompañamiento y el 

sentido de pertenencia.

¿Cuál es el rol que juega el 
CPEIP en términos de fomen-
tar el aprendizaje? ¿Qué líneas 
de formación o de apoyo brin-
da actualmente a los docentes 
y educadores?
El CPEIP como división del Ministerio 
de Educación que tiene la responsa-
bilidad de la gobernanza de la forma-
ción y el desarrollo profesional docen-
te, tiene muchas responsabilidades 
que van desde la formación inicial 
hasta el desarrollo directivo. Y en ese 
sentido va tomando toda la trayectoria 
del desarrollo profesional docente. Su 
foco fundamental entonces es que 
los docentes tengan las herramientas 
para poder favorecer más y mejores 
aprendizajes, y que los directivos ten-
gan las herramientas para respaldar 
los procesos educativos.

Cuando partimos en formación 
inicial docente y se generan en ese 
contexto los estándares de forma-
ción inicial, ya estamos aportan-
do el aprendizaje de los docentes, 
porque estamos diciéndoles a las 
carreras de formación inicial de 
todo Chile qué se espera que el do-
cente aprenda en esa etapa, tanto 
en lo que refiere a conocimientos 
pedagógicos como disciplinares.

Y después hemos ido avanzan-
do en el trabajo en formación 
continua. Ahí hay una serie de 
cursos y líneas de acción, en los 
ámbitos tanto pedagógico como 
disciplinar, y también últimamente 
en todo lo que tiene que ver con 
el desarrollo de comunidades que 
dentro de su cultura vayan inte-
grando el bienestar, el buen trato. 
Entonces tenemos distintas líneas 
de acción.

“La innovación y el cuidado para 
el bienestar son connaturales a 
la educación parvularia”

¿Cómo se deben preparar los 
docentes para ir de la mano con 
la innovación? ¿Y en especial las 
educadoras de párvulos?
La educación parvularia es un 
mundo aparte, que requiere mu-
cho apoyo y mucho desarrollo. Es 
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MARÍA LUISA ORELLANA CAMPBELL  
Educadora de Párvulos de la 
Pontificia Universidad Católica 
de Chile (PUC), Especialista en 
Dificultades del Aprendizaje 
y Doctora en Didáctica de las 
Ciencias Experimentales de 
la Universidad Autónoma de 
Barcelona. Cuenta con una 
amplia trayectoria profesional en 
educación como Intendenta de 
Educación Parvularia, Represen-
tante del Consejo de Alta Direc-
ción Pública para la selección de 
directores/as de establecimien-
tos públicos y Coordinadora 
Académica de colegios de la 
Compañía de Jesús. Por más de 
20 años fue académica de la Fa-
cultad de Educación de la PUC 
y, en los últimos años, ha sido 
docente en la Universidad de los 
Andes. Desde marzo de 2026 es 
directora del Centro de Perfec-
cionamiento, Experimentación 
e Investigaciones Pedagógicas 
(CPEIP).

más libertad también. Hay distin-
tos dispositivos que van diciendo 
qué tenemos que hacer, pero no 
hay una prueba que determine una 
estructura exigente.

Entonces, está la estructura, 
están las bases, contamos con to-
dos los dispositivos de la política 
-desde las bases curriculares, el 
marco para la buena enseñanza, 
los estándares indicativos, hoy día 
tenemos el marco para el buen 
liderazgo- y en todos ellos se 
valora de manera transversal la 
innovación y el cambio. 

El currículum está determi-
nado en las bases curriculares y 
tiene en el fondo estos grandes 

elementos, con los cuales tene-
mos que trabajar. Pero dentro 
del mismo currículum, a partir 
de los principios pedagógicos de 
la educación parvularia, ya hay 
espacios para la innovación y la 
búsqueda de la adaptación a los 
distintos ritmos de aprendizaje, 
porque lo que define a la educa-
ción parvularia es la diversidad. 
Hoy día nos preocupamos en los 
otros niveles de cómo acogemos 
la diversidad. En educación par-
vularia la diversidad es la norma. 
Hay niños que hablan, niños que 
no hablan, niños que caminan, 
niños que no caminan, niños que 
se expresan mejor, otros que no.

¿Qué ha hecho el CPEIP para 
dotar de nuevos aprendizajes a 
los educadores, particularmente 
en el ámbito digital y la Inteli-
gencia Artificial?
Tenemos cursos específicos respec-
to de cómo usar la Inteligencia Arti-
ficial, siempre desde la perspectiva 
de entenderla, al igual que todos los 
desarrollos tecnológicos, como una 
herramienta para un mejor apren-
dizaje, que no reemplaza el criterio 
pedagógico ni el rol de diseño y 
de búsqueda de comprensión del 
aprendizaje, sino que los facilita.

Entonces, el desafío es cómo yo 
en mi rol de educador tomo los dis-
positivos que tienen que ver con 

la Inteligencia Artificial y otras tec-
nologías como herramientas para 
fortalecer, mejorar y enriquecer el 
aprendizaje, entendiendo que nues-
tro criterio técnico y el conocimiento 
de los estudiantes nunca va a ser 
reemplazado. Eso es súper impor-
tante. Y que lo ocupen de manera 
eficiente, para que el máximo del 
tiempo posible estén realmente en 
la interacción con los niños. 

Si nos ayuda a disminuir tiempos de 
planificación, de evaluación o de apli-
cación de determinados elementos, 
de generar informe o de lo que sea, 
finalmente nos está liberando tiempo 
para una mayor y mejor interacción 
con los estudiantes. En esa línea están 
orientados los cursos que ofrecemos.

¿Se está haciendo algo para 
acompañar a los docentes nó-
veles, considerando la deserción 
en los primeros años de ejercicio 
profesional?
El CPEIP tiene muchos mandatos 
y uno de ellos es justamente fa-
vorecer la inducción a docentes 
nóveles, que de acuerdo a la ley 

donde hay un espacio privilegiado 
para la innovación. Las educadoras 
tenemos una característica asocia-
da a la creatividad, a la innovación 
y el desarrollo de propuestas para 
favorecer aprendizajes muy pre-
sentes en nuestra formación. Creo 
que esto también tiene que ver con 
las características de las personas 
que estudiamos esto.

En términos de innovación en 
educación en general, básicamen-
te lo que vemos es que la política 
pública está todo el tiempo res-
paldando e impulsando que haya 
innovación a distintos niveles. Si 
uno está en formación inicial se 
trata de tener disposición al cam-
bio y a la innovación metodo-
lógica. Si estamos hablando de 
niveles de ejercicio profesional, 
tiene más que ver con qué es lo 
que yo innovo para favorecer me-
jores aprendizajes y los directores 
tienen que respaldar la innovación 
y no tener miedo a esa innovación 
que favorezca los aprendizajes.

¿Es algo más propio de la edu-
cación parvularia que de otros 
niveles educativos?
Sí, por varias razones. Prime-
ro porque hay una disposición a 
la innovación y al cambio muy 
importante, porque el nivel te lo 
exige; es imposible trabajar con 
niños de estas edades sin estar 
siempre adaptándose a diversas 
situaciones, porque los niños son 
mucho menos predecibles, tienen 
poco lenguaje.

De alguna forma una exigencia 
del rol de educador es ser inno-
vador. Es una exigencia, junto 
con educar, hay que cuidar y 
asegurar bienestar emocional, 
porque son muy chiquititos y 
requieren un resguardo especial 
en esos ámbitos.

Pienso que la innovación y el cui-
dado para el bienestar son connatu-
rales al nivel y, al mismo tiempo, hay 
menos restricciones en el sentido 
de que como no es un nivel edu-
cativo donde todos sus subniveles 
sean educación obligatoria, hay 

LA DIRECTORA DEL CPEIP, MARÍA LUISA ORELLANA, 

JUNTO A LA DECANA Y PROFESORA DE LIDERAZGO 

EN @VANDERBILTU, ELLEN GOLDRING, Y 

FUNCIONARIOS DE LA INSTITUCIÓN.
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son aquellos que están en el pri-
mer y segundo año de ejercicio 
profesional. Sabemos que hay una 
gran deserción en esos años, y 
hasta el quinto año.

Se ha ido trabajando en el acom-
pañamiento durante los primeros 
dos años para favorecer el arraigo, 
los contextos, la comprensión de 
los sistemas y el que estén cómo-
dos y se sientan parte, en el fondo 
trabajando mucho la pertenencia.

Ahí tenemos tres elementos 
que son importantes:

Primero, se establece que la in-
ducción es un derecho de todos los 
docentes nóveles. Desde el CPEIP, el 
Estado tiene duplas de mentores y 
mentoreados, donde un mentor que 
es de los niveles más avanzados de 
la carrera docente, que tiene expe-
riencia, conocimiento y capacidad 
reconocida por el sistema de desa-
rrollo profesional docente, acompaña 
a docentes nóveles. Son duplas que 
trabajan todo el año juntos, que ha-
cen un proyecto y se acompañan.

En segundo lugar, hay que tener 
en cuenta que eso tiene un alcance 
limitado en términos de cantidad de 
duplas y la cantidad de docentes que 
hay. Por eso estamos trabajando con 
el BID (Banco Interamericano de De-
sarrollo) en el chatbot “ Profe Gaby”, 
que básicamente es un WhatsApp 
en el cual los docentes nóveles, solo 
ellos, están invitados a interactuar 
permanentemente con él y pregun-
tarle qué hago en este caso, cómo 
planifico, entre otros temas. Tiene tres 
ámbitos de pregunta: uno referido a 
lo pedagógico, otro al bienestar y otro 
que tiene que ver con la trayectoria 
profesional docente. 

Se trata de un espacio súper im-
permeable a la entrada de informa-
ción de otros lados que no sea el 
Ministerio de Educación. Entonces, 
es información validada por el Mi-
nisterio, de documentos oficiales y 
que ha sido trabajada por el equipo 
de acompañamiento.

Ahora estamos en una importante 
cruzada por aumentar la cobertura a 

través de los mismos sostenedores y 
directores que tienen también esta 
responsabilidad, con el apoyo de ins-
tituciones formadoras, universidades, 
a partir de investigación, estudios y 
también en el fondo formación.

“El Plan Chile Aprende y Avan-
za es resultado de un esfuerzo 
conjunto”

¿Qué rol le corresponde al CPEIP 
en el contexto del Plan Chile 
Aprende y Avanza? ¿Qué le pa-
rece esta iniciativa?
El Plan Chile Aprende y Avanza 
es una estrategia que levantamos 
desde lo que llamamos el núcleo 
pedagógico dentro de la Subsecre-
taría de Educación, que somos las 
tres divisiones que tenemos que ver 
con lo propiamente pedagógico y 
con la enseñanza: la UCE (Unidad 
de Currículum y Evaluación), la DEG 
(División de Educación General) y 
el CPEIP. Cada una lo trabajó desde 
su perspectiva.

Entonces, con Isabel Herrera, 
que lidera la UCE, trabajamos 
en cómo el currículum favore-
ce que podamos tener buenas 
prácticas en función de lo que 
se espera del aprendizaje en los 
primeros años educativos, tanto 
en matemáticas y en lenguaje, 
y también en todo lo que tiene 
que ver con cultura y ciudadanía. 
Desde la DEG, que dirige Magda-
lena Plant, lo trabajamos desde 
el territorio, junto a los Deprov 
(Departamentos Provinciales) y 
así podemos avanzar en la imple-
mentación y dar orientaciones. 
Desde el CPEIP en la formación 
para los docentes.

Entonces, básicamente con esta 
estrategia queremos asegurarnos 
de que los aprendizajes basales 
estén, no solo porque es esencial 
que los niños lean y aprendan ma-
temáticas, sino porque esto cons-
truye futuro. Un niño que sabe 
leer y que entiende lo que lee, que 
maneja las operaciones básicas, es 

LA DIRECTORA DEL CPEIP JUNTO A REPRESENTANTES DE LA ORGANIZACIÓN DE ESTADOS IBEROAMERICANOS PARA LA EDUCACIÓN, LA CIENCIA Y LA CULTURA (OEI).
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un niño que tiene mayor conciencia 
de autoeficacia y le empieza a ir 
mejor en todas las áreas.

En cambio, un niño que tiene 
dificultades para leer en los pri-
meros años educativos empieza a 
retraerse, a sentir que su eficacia 
de aprendizaje es menor. Y ahí hay 
temas de autoestima, que a veces 
se vinculan también con abandono.

Los aprendizajes basales junto 
con cultura educativa, con enten-
der la importancia de buenos am-
bientes, en que haya ciudadanía, 
bienestar, acompañamiento  y una 
cultura compartida a la que perte-
necemos, son como las dos caras 

de la moneda: aprendo, en un con-
texto que culturalmente me acoge 
y le da sentido mi aprendizaje.

Y ahí intervienen las familias de 
algún modo.
Claro, el tema de cultura educati-
va tiene la exigencia de poder ser 
lo suficientemente capaces en 
los establecimientos para con-
vocar a las familias e invitarlos 
a esta relación compartida que 
tenemos en términos de favo-
recer los mejores aprendizajes 
para los niños, de acuerdo con 
la etapa que están. Esto siempre 
pensando en que ellos desarro-

llen al máximo sus potenciali-
dades para que puedan elegir 
su proyecto de vida, a través de 
todas las oportunidades que les 
podamos dar.

¿Cómo desde el CPEIP se espera 
contribuir concretamente a las 
metas que se propone el Plan 
Chile Aprende y Avanza? 
En formación en cultura educativa, 
en cursos de formación y capa-
citación en esa línea. También 
poniendo énfasis en todo lo que 
tiene que ver con los liderazgos.
Desde el CPEIP tenemos la responsa-
bilidad de formar en liderazgo direc-

Los aprendizajes basales junto con cultura educativa, con 

entender la importancia de buenos ambientes, en que 

haya ciudadanía, bienestar, acompañamiento y una cultura 

compartida a la que pertenecemos, son como las dos caras de la 

moneda: aprendo, en un contexto que culturalmente me acoge 

y le da sentido mi aprendizaje”.

“

“tivo, lo que va muy de la mano con 
la cultura educativa: cómo se insta-
lan los proyectos educativos, cómo 
se trabajan los PME (Programas de 
Mejoramiento Educativo), cómo eso 
también puede estar permeado por 
la formación permanente. Necesita-
mos formar y dar más herramientas 
a los docentes. El Plan Chile Aprende 
y Avanza va en esa línea.

¿Cómo captan a los docentes 
para que ingresen a los cursos en 
línea que ofrece el CPEIP?
Es que está Desarrollo Docente 
en Línea, es una web donde están 

los cursos de toda la oferta pro-
gramática del CPEIP y en general 
los profesores entran solos, o sea, 
la mayor parte de nuestros cursos 
no necesitan publicidad, porque 
la gente está buscándolos. Son 
ofertas de formación gratuita, en-
tonces eso es algo importante, y 
se van vinculando con la trayec-
toria docente, con el sistema de 
reconocimiento y promoción.

Por ejemplo, todos los cursos que 
están certificados por el CPEIP les 
sirven a los docentes para su ciclo 
de profundización, entonces los 
ayudan en su desarrollo profesional.

Tenemos muchas visitas, siem-
pre están buscando cursos, nos 
quedamos cortos en la oferta.

Por otro lado, hicimos un trabajo 
intenso de difusión asociada a cursos 
de la nueva Ley de Convivencia (Ley 
21.809), porque todos tenemos que 
saber de qué se trata y entenderla. 
Eso requiere capacitación masiva. 
Hicimos un trabajo con las áreas 
de la Agencia de la Calidad, con la 
Superintendencia, con el Ministerio a 
través del CPEIP, para poder generar 
un plan de trabajo a fin de favorecer 
el conocimiento y la comprensión 
de la ley.

“Hemos avanzado mucho en el 
profesionalismo docente”

¿En qué consisten los estándares 
pedagógicos y disciplinarios para 
carreras de pedagogía en educa-
ción parvularia?
El nivel de educación parvularia 
tenía pocos dispositivos de la po-
lítica hasta hace poco tiempo. En 
2001 se publicaron las primeras 
bases curriculares y se actualiza-
ron en 2018. Pero después de eso, 
fue necesario trabajar en el Marco 
para la Buena Enseñanza para este 
nivel, porque no existía. En el fon-

LA DIRECTORA DEL CPEIP JUNTO A FUNCIONARIOS Y ACADÉMICOS.

https://ddl.cpeip.gob.cl/
https://ddl.cpeip.gob.cl/
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do, se ha ido robusteciendo desde 
el año 2015 con la Ley que crea 
la Certificación Obligatoria y que 
crea dentro de la Superintenden-
cia de Educación, la Intendencia 
de Educación Parvularia y dentro 
del Ministerio, la Subsecretaría de 
Educación Parvularia.

Todo esto dio una nueva insti-
tucionalidad al nivel y empezaron 
a proliferar diferentes dispositivos 
de la política que van dándole 
robustez técnica y normativa, 
además de institucional. 

Estaban todos los documentos, 
solo faltaban los  estándares de 
formación inicial docente. Y esto, 
que se acaba de publicar en mayo, 
es un documento que era súper 
esperado, porque las universida-
des lo ocupan para formar. Son 
sumamente relevantes, porque 
establecen cuáles son los elemen-
tos que debe tener la formación 
inicial docente de los educadores 
de párvulo y nos permite también 
poder evaluar después esa forma-
ción con la Evaluación Nacional 
Diagnóstica, que tienen que rendir 
obligatoriamente todos los edu-
cadores un año antes de terminar 
sus carreras.
Además, son coherentes con to-
dos los otros dispositivos, vienen 
a poner la pieza del engranaje que 
nos faltaba tener. 

¿Qué mensaje se le puede dar 
a las educadoras o educadores 
de párvulo, para ejercer con alto 
dominio su profesión?
Pienso que hemos avanzado mu-
cho en el profesionalismo do-
cente. Antes el profesionalismo 
de las educadoras de párvulos, 
de hecho, hasta hace muy poco 
tiempo, no se consideraba al mis-
mo nivel que los otros docentes. 
Entonces era como otro tipo de 
formación. 

Lo más relevante hoy día es 
poder reconocer dentro de la 
educación parvularia una peda-
gogía muy propia del nivel, desde 

el profesionalismo  docente. Es 
decir, un experto que tiene una 
destreza o un nivel específico, 
que tiene una responsabilidad 
específica, que es que los niños 
aprendan.

Cuando estudié educación 
parvularia, había muy poquito 
de mirada técnica, profesional y 
de enseñanza. Y hoy día ya te-
nemos muy claro que nuestro 
rol es que los niños aprendan, ni 
siquiera enseñar, es que los niños 
aprendan, asegurándonos que les 
demos todas las oportunidades 
que merecen.

Hay un estudio que dice 
que, en esta etapa de la vida, 
se aprende muchísimo más y 
ese aprendizaje habilita mejor 
para las etapas futuras. James 
Heckman, Premio Nobel de 
Economía (2000), desarrolló un 
estudio con relación al costo - 
eficiencia de la educación en 
los primeros años y estableció 
que una educación parvularia 
de calidad tiene un retorno para 

Solo faltaban los estándares de formación inicial 

docente. Y esto, que se acaba de publicar en 

mayo, es un documento que era súper esperado, 

porque las universidades lo ocupan para formar. 

Y nos permite también poder evaluar después esa 

formación con la Evaluación Nacional Diagnóstica, 

que tienen que rendir obligatoriamente todos los 

educadores un año antes de terminar sus carreras”.

Cuando estudié educación

parvularia, había muy poquito

de mirada técnica, profesional y

de enseñanza. Y hoy día ya tenemos

muy claro que nuestro

rol es que los niños aprendan, ni

siquiera enseñar, es que los niños

aprendan, asegurándonos que les

demos todas las oportunidades

que merecen.”

“

“

los países infinitamente mayor 
que la educación de calidad en 
los niveles superiores, porque 
finalmente niños con educación 
de calidad los primeros años 
tienen una mejor base que les 
permite ir avanzando. Se trata 
de un estudio con 50 años de 
investigación. 

Además, Heckman ha ido ha-
ciendo un estudio longitudinal 
y ha demostrado que por cada 
dólar invertido hay un retorno 

muy alto, que está en torno a los 
15 o 17 dólares, que tiene que ver 
con la educación parvularia de 
calidad, que impacta en más es-
tabilidad laboral, más estabilidad 
en la permanencia en los estudios, 
mejores resultados en los niveles 
superiores de la educación.

Por ejemplo, las personas que 
tuvieron educación parvularia de 
calidad, al lado de otras personas 
del grupo de control, aportan más 
a la sociedad en términos de im-
puestos y gastan menos de la so-
ciedad en términos de beneficios 
sociales. Así se ha fundamentado 
la política internacional de inver-
sión en el nivel.

Entonces, sabemos que es tre-
mendamente importante y que aquí 
se generan muchos aprendizajes 
que después son relevantes para 
adelante. Y eso también es parte del 
Plan Chile Aprende Avanza, o sea, 
partimos de la educación parvularia y 
definimos habilidades y aprendizajes 
basales junto con cultura educativa 
desde los primeros años.
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“Nuestro foco también está en 
fortalecer el liderazgo directivo”
 
¿Cómo está apoyando el CPEIP a 
los equipos directivos para que 
realmente sean un factor de cam-
bio verdadero, líderes pedagó-
gicos en sus escuelas y liceos? 
La literatura reporta que el segun-
do factor más importante para 
que haya calidad en la educación 
son los directores. El primero 
es el profesor, por lejos, es el 
más importante porque está en 
el aula, y el segundo es el di-
rector. Ahí nosotros tenemos la 
responsabilidad de favorecer el 
desarrollo profesional de los lí-
deres directivos.

Tenemos cursos y trabajamos 
también en estudios en relación con 
eso. Y, por otro lado, tenemos la 
Asignación de Desarrollo de Proyec-
tos Colaborativos (ADECOS), en los 
cuales los directivos deben presentar 
un proyecto o adscribir a un proyecto 
que está propuesto en el CPEIP.

En la medida que todos en el 
equipo directivo que está en una 
escuela o colegio, en un liceo o jardín 
también, trabajan juntos para hacer 
un proyecto, y eso es acompañado 
por el CPEIP y los Deprov, al mismo 
tiempo reciben una asignación. Así 
se promueve el trabajo de colabora-
ción entre directivos para la mejora 
educativa, mediante los proyectos 
ADECO. Y tenemos una línea de for-
mación y una línea de apoyo para la 
generación de proyectos.

¿Qué pueden esperar estos equi-
pos directivos y los docentes en 
ejercicio, del CPEIP? 
Que llevemos adelante el sistema 
de desarrollo profesional docente 
de la mejor manera y siempre 
con búsqueda de mejora. Pueden 
tener acompañamiento y apoyo 
para su desarrollo profesional. Y, 
al mismo tiempo, encontrar en la 
evaluación que está asociada al 
reconocimiento y la promoción, 
una oportunidad real de crecer 

profesionalmente y que ese cre-
cimiento sea reconocido desde el 
nivel central, pero también desde 
cada una de las localidades.

Y, por último, en su rol de direc-
tora del CPEIP, ¿cuál será el sello 
de su gestión? ¿Dónde estará el 
foco? ¿Cuáles son los desafíos 
para este 2026?
Hay harto desafío 2026 más ade-
lante, pero sí, yo creo que hay 
algunas áreas en las cuales te-
nemos que darle continuidad a 
la gobernanza del sistema desa-
rrollo profesional docente, y en 
ese sentido siempre buscando 
oportunidades de mejora tanto 
en evaluación como en reco-
nocimiento, en certificación, en 
formación, en las distintas áreas.

Nuestro foco también está en 
ver cómo fortalecer el liderazgo 
directivo. Lo mismo con las men-
torías y la inducción de los docen-
tes nóveles, porque sabemos que 
ahí podemos hacer una diferencia 
muy grande. Si logramos que los 

docentes noveles sean acompa-
ñados y se queden, vamos a tener 
una mejor oportunidad de mejo-
rar la calidad de la educación. Si 
no se genera estabilidad dentro 
de los establecimientos, es más 
difícil instalar procesos de cali-
dad y también avanzar en la go-
bernanza del nivel de educación 
parvularia. Tenemos que fortale-
cer las capacidades del CPEIP y 
las estructuras para poder tener 
realmente respuestas pertinentes 
a la educación parvularia en las 
distintas dimensiones en las que 
el CPEIP trabaja.

Lo otro importante es que el 
CPEIP ofrece al sistema el res-
guardo de la historia de la política 
pública en educación, es decir, la 
historia de la educación en el país. 
Tenemos la biblioteca Mineduc, 
con todo lo que tiene que ver 
con gestión documental. Ahí es 
donde los docentes y educadores 
pueden encontrar nuestra historia 
y entender que somos eslabones 
en una cadena. E

Si logramos que los docentes 

noveles sean acompañados y 

se queden, vamos a tener una 

mejor oportunidad de mejorar la 

calidad de la educación. Si no se 

genera estabilidad dentro de los 

establecimientos, es más difícil 

instalar procesos de calidad y 

también avanzar en la gobernanza 

del nivel de educación parvularia”.

“
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UN LOGRO HISTÓRICO

PARA CHILE
32

En el aula

OLIMPIADA INTERNACIONAL DE MATEMÁTICA 2026

M 

ás de 33 horas, con 
escalas en Buenos 
Aires y París, duró el 
viaje de los cuatro 

estudiantes chilenos hasta Sha-
nghái, sede de la 67ª Olimpia-
da Internacional de Matemática 
(IMO 2026). Una experiencia que 
se hizo realidad después de un 
arduo entrenamiento, constan-
cia y gracias al apoyo de sus fa-
milias y profesores. 

La delegación, también llama-
da la “Roja de las Matemáticas”, 
estuvo conformada por jóvenes 
que en su mayoría estudian en 
establecimientos públicos: el 
Instituto Nacional depende del 
SLEP (Servicio Local de Educa-
ción Pública) Santiago Centro; y 
el Liceo Nacional de Maipú, de la 
Corporación Municipal de Edu-
cación de Maipú (CODEDUC). 
Solo el Colegio IDOP (Instituto 
de Orientación Psicopedagógi-
ca) de La Cisterna es particular 
subvencionado.

Los representantes de Chile son los siguientes:

Santiago Mundaca Delgado (16 años): 
estudiante del Colegio IDOP de La Cisterna.

Lucas Gutiérrez Leyton (17 años): 
estudiante del Liceo Nacional de Maipú.

Tomás Rodríguez Flores (16 años): 
alumno del Instituto Nacional.

Carlos Velásquez Portales (17 años): 
alumno del Instituto Nacional.

Cuatro estudiantes chilenos de entre 16 y 17 años 

conformaron la delegación que compitió en la 67ª 

Olimpiada Internacional de Matemática (IMO 2026), 

que se realizó en Shanghái, China. Gracias a su 

desempeño, Chile consiguió un histórico ascenso 

de 10 puestos, llegando al lugar N° 96 en el ranking 

de este certamen mundial.
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En el aeropuerto, los docentes del 
Instituto Nacional, Sergio Díaz y 
Luis Rodríguez, despidieron a los 
jóvenes y les entregaron un pelu-
che de Condorito que viajó con el 
equipo como mascota oficial. Fue 
mandado a hacer especialmente, 
ya que no lo vendían en ninguna 
parte. Todo partió por una con-
versación con el alumno Carlos 
Velásquez sobre qué personaje o 
animal chileno podría represen-
tarlos; en la Olimpiada anterior 
fue un capibara, pero ahora Car-

Las jornadas previas de entrena-
miento del equipo consistieron 
en un régimen de estudio inten-
sivo y resolución de problemas 
complejos en las áreas de Álge-
bra, Geometría, Combinatoria y 
Teoría de Números. Cada uno 
se enfocó en la superación de 
sus propias marcas bajo un es-
quema riguroso.

Un mes antes del certamen 
los cuatro estudiantes se reu-
nían, de lunes a viernes, desde 
las 9.00 de la mañana a las 5.00 
de la tarde, en una sala de la 
Universidad Católica para prac-
ticar problemas de la “shortlist” 
de  la IMO de años anteriores. 
Se trata de un conjunto de 30 
problemas matemáticos de alto 
nivel, que fueron preseleccio-
nados para competencias de 
años anteriores y al final no se 
usaron; están ordenados por 
nivel de complejidad (por ejem-
plo, A1 es el más sencillo de ál-
gebra y A7 el más difícil).

Además, los sábados par-
tían a la Academia Fibonacci de 
Matemática, dedicada al entre-
namiento de estudiantes para 
torneos de alta exigencia. En 
sus dependencias -ubicadas en 
la Escuela de Ingeniería de la 
Universidad de Chile (Santiago 

los propuso a Condorito, la popu-
lar caricatura de Pepo.

“Queríamos algo bien chileno. 
Desde el 2011 no teníamos dos 
institutanos en el Internacional 
de Matemática, es para nosotros 
un gran orgullo. También quiero 
destacar que estos estudiantes 
pertenecen a la generación de 
la no selección, 100% de edu-
cación pública, por lo tanto, son 
representantes de que se pue-
de. Cuando se quiere, se pue-
de, y estamos muy orgullosos 

de ellos”, afirma Luis Rodríguez, 
junto con señalar que “nuestros 
jóvenes tienen talento, tienen 
hambre de conocimiento y eso 
es lo que los hace grandes”.

“Ellos saben que van a encon-
trar aquí, en el Instituto Nacional, 
apoyo en sus profesores para lo-
grar lo que se propongan, ya sea 
con alguna ayuda o con una pala-
bra, no siempre tiene que ver con 
las matemáticas, sino con acom-
pañarlos e impulsarlos en todo lo 
que ellos necesitan”, agrega.

MESES DE ARDUA PREPARACIÓN

Un mes antes del certamen los cuatro 

estudiantes se reunían, de lunes a 

viernes, desde las 9.00 de la mañana 

a las 5.00 de la tarde, en la UC para 

practicar problemas de la “shortlist” 

de la IMO (Olimpiada Internacional de 

Matemática) de años anteriores.

Centro) y en la comuna de La 
Cisterna-, docentes universita-
rios los apoyaron con toda su 
energía y conocimientos. “Nos 
daban varios problemas mate-
máticos, siendo guiados por un 
profesor. Si no lo podíamos re-
solver, nos proporcionaban una 
pista o truco”, cuenta Lucas.  

Y en el caso de los estudian-
tes del Instituto Nacional, con-
taron también con el apoyo de 
la Academia de Matemática de 
su colegio, que encabezan los 
profesores Luis Rodríguez y 
Sergio Díaz. “Ahí teníamos que 
esforzarnos mucho”, afirman 
los estudiantes Tomás Rodrí-
guez y Carlos Velásquez. 

Pero, ¿cómo llegaron a ser 
seleccionados para participar 
en IMO 2026? En nuestro país 
el proceso oficial está a cargo 
de la Sociedad Matemática de 
Chile (SOMACHI). Primero, alre-
dedor de 5.000 estudiantes rin-
den pruebas en todas las regio-
nes. Luego, clasifican entre 100 
y 200 alumnos para la Gran Final 
de la Olimpiada de Matemática 
de Chile (ONM). Y los medallistas 
de la ONM son invitados a rendir 
“Exámenes Selectivos”, con pre-
guntas cada vez más complejas.

Tomás Rodríguez y Car-
los Velásquez cuentan que en 
mayo de este año incluso fue-
ron parte de un campamento 

de entrenamiento en el Cajón 
del Maipo, organizado por el 
matemático Andrés Navas, de la 
Usach. “Éramos 20 estudiantes, 
los que sacamos mejor puntaje 
en un selectivo. Estuvimos una 
semana, en unas cabañas y una 
de ellas funcionaba como sala 
de clases. La idea era que op-
timizáramos nuestro nivel para 
llegar en mejores condiciones 
al próximo selectivo”, explican.

“Allí tuvimos un entrenamien-
to bastante intensivo. Nos die-
ron clases ex olímpicos de años 
anteriores, es decir, que partici-
paron en otras Olimpiadas In-
ternacionales de Matemática”, 
agrega Santiago.
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A Carlos siempre le gustaron las 
matemáticas. “A mí me gusta ga-
nar, me gusta competir y disfruto 
haciendo los problemas, es algo 
bonito y resolverlos es aún me-
jor. Quiero estudiar Licenciatura 
en Matemáticas. Ahí se abren dos 
caminos: la pedagogía o la inves-
tigación, que comúnmente va de 
la mano con la docencia universi-
taria. Igual me gusta enseñar, pero 
pienso que mi rumbo estará en la 
investigación”, afirma. 

Ese mismo camino es el que pro-
yecta Lucas para su futuro. “Tomo 
estas competencias con mucha 
responsabilidad, llevo preparándo-
me harto tiempo. En 2° medio em-
pecé a ejercitarme. Estuve en Brasil 
y Uruguay en competencias inter-
nacionales de matemática. Y el año  
pasado fui a Australia a la Olimpiada 
Internacional de Matemática, este 
año encontré que estuvo un poco 
más difícil, pero al mismo tiempo 
me sentí más seguro y preparado. 
Últimamente he pensado estudiar 
Licenciatura en Matemáticas, me 
permitiría especializarme en áreas 
como Informática o Inteligencia 
Artificial, pero también podría dedi-
carme a la física”.

Tomás, en cambio, aspira a 
convertirse en ingeniero en ma-
temáticas. “Nunca tomo ni un 
día de descanso, siempre estoy 
practicando. Si ponemos todo 
nuestro esfuerzo en esto es por-
que nos gusta y sabemos que más 
temprano que tarde nos va a dar 
beneficios, ya sea en la universi-
dad o en el campo laboral. Cuan-
do era chico, la matemática no 
era mi pasión, pero en 5° básico 
eso cambió. Pasábamos las su-
mas y fracciones, me decían: ‘las 
fracciones solo se pueden sumar 
cuando los denominadores son 
iguales’. Entonces yo preguntaba: 
¿qué pasa cuando los denomi-
nadores no son iguales? La res-
puesta era que eso lo veríamos 
en el curso siguiente. Me pasó lo 

PRESENTE Y FUTURO DE LA DELEGACIÓN CHILENA 

mismo con otros contenidos y en 
otros cursos. Así que fui avanzan-
do con la materia por mi cuenta, 
buscando respuestas más allá de 
lo que me enseñaban en clases”. 

Santiago, por su parte, no des-
carta dedicarse a las matemáticas o 
a las ciencias, pero no lo tiene defi-
nido. Cuenta que se incorporó a la 
Academia Fibonacci por sugerencia 
de su mamá, ya que una apoderada 
envió el link al whatsapp del curso. Es 
así como siguió aprendiendo cada 
vez más y descubrió que tenía talen-
to, muestra de ello son sus logros: 
medalla de plata en el Campeonato 
Escolar de Matemática (CMAT) de 
2024; medalla de oro en la Olimpia-
da Nacional de Matemática 2025; 
también clasificó a las Olimpiadas 
del Cono Sur de 2025, convirtiéndo-
se en uno de los cuatro integrantes 
que representó a Chile en Uruguay. 
Allí obtuvo una mención honrosa, 
consolidándose como uno de los 
talentos jóvenes del Cono Sur. 

“Me gusta intentar resolver todos 
los problemas, no tengo un miedo 
especial a algún contenido de ma-
temáticas. Obtuve 6 puntos (de un 
total de 7) en el problema 1 de la 
IMO 2026. Redacté la solución del 
problema, pero no sabía si iba a te-
ner 5, 6 o 7 puntos. No me preocu-
pé mucho de eso, decidí concen-
trarme en conocer a estudiantes de 
otros países”, explica.  

El grupo viajó bajo la dirección y 
el liderazgo de Aníbal Velozo, aca-
démico de la Pontificia Universidad 
Católica de Chile (PUC) y doctora-
do por la Universidad de Princeton. 
Velozo, quien cuenta con un bri-
llante historial como ex olímpico 
internacional, asumió la jefatura de 
la delegación y el rol de tutor téc-
nico. Su experiencia estratégica fue 
fundamental, dado que los líderes 
de equipo tienen la compleja la-
bor de defender el puntaje de las 
soluciones de los alumnos frente 
al riguroso jurado de coordinación 
internacional de la IMO.

El año pasado fui a 

Australia a la Olimpiada 

Internacional de 

Matemática, este año 

encontré que estuvo 

un poco más difícil, 

pero al mismo tiempo 

me sentí más seguro y 

preparado. Últimamente 

he pensado estudiar 

Licenciatura en 

Matemáticas”.

LUCAS GUTIÉRREZ
alumno del Liceo Nacional 
de Maipú.

“
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Durante la competencia, que reu-
nió a representantes de 117 países, 
un total de 666 concursantes tu-
vieron que resolver seis problemas 
matemáticos de alta complejidad, 
distribuidos en dos jornadas de 
evaluación de cuatro horas y media 
cada una. Los ejercicios abarcaron 
las áreas de álgebra, geometría, 
teoría de números y combinatoria, 
exigiendo un elevado nivel de razo-
namiento y creatividad.

La delegación chilena consi-
guió un histórico ascenso de 10 
puestos en el ranking mundial de 
la IMO 2026 respecto al año an-
terior, es decir, escaló del lugar N° 
106 obtenido en 2025 en Queens-
land (Australia) al lugar N° 96 en 
Shanghái (China), superando a 21 
países como Bolivia, Uganda y Ve-
nezuela. Así, validó en tierras asiá-
ticas la calidad del razonamiento 

FELICITACIONES POR 
SU PERSEVERANCIA

lógico-matemático de Chile.
Los jóvenes del Instituto Nacio-

nal, al igual que sus pares del Liceo 
Nacional de Maipú y del Colegio 
Idop, aseguran que “lo dieron todo”, 
aunque no quedaron satisfechos. 
Su profesor Sergio Díaz explica que 
ellos son súper autoexigentes en 
general y que más allá de esa sen-
sación, alcanzaron un gran logro 
para el país. Lo que es destacable 
si consideramos que compitieron 
en desventaja numérica, pues el re-
glamento permitía 6 participantes. 
Todos ellos debían resolver 6 pro-
blemas y cada uno de esos proble-
mas tenía un máximo de 7 puntos; 
por lo tanto, si hubieran participado 
2 estudiantes más el puntaje total 
del equipo, que fue de 33 puntos, 
habría aumentado.

Carlos anima a los jóvenes que 
les gusta la matemática a partici-
par en este tipo de competencias. 
“Les diría que prueben, quizá no es 
lo que buscan y está bien. Pero si 
les gusta, hay que seguir adelante  

Si les gusta la 

matemática, hay que 

seguir adelante y 

atreverse a competir, 

la perseverancia es 

lo más importante, 

también aceptar las 

equivocaciones y la 

frustración que eso 

conlleva, eso a mí me ha 

hecho más fuerte”.

CARLOS VELÁSQUEZ
alumno del Instituto Nacional.

“
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y atreverse a competir, la perseve-
rancia es lo más importante, tam-
bién aceptar las equivocaciones y 
la frustración que eso conlleva, eso 
a mí me ha hecho más fuerte. Esta 
es la segunda vez que estoy en la 
Olimpiada Internacional de Mate-
máticas, la primera vez no me sentí 
cómodo, pero ahora mejoré mu-
cho y en el ranking a nivel individual 
subí 100 puestos, estoy feliz”.

Lucas está convencido de que 
es importante, que ojalá todos los 
estudiantes vayan al menos a una 
olimpiada en su vida. “Cuando lle-

gué a mi colegio (Liceo Nacional 
de Maipú) en 8° básico, me sumé a 
la Academia de Matemáticas, igual 
que mis amigos. Aquí todos se atre-
ven a darle una oportunidad a esta 
materia, a mí antes no me gustaba, 
pero a partir de ese momento me 
gustó. Y es así como llegué a mi pri-
mera competencia, la CMAT (Cam-
peonato Escolar de Matemáticas, 
organizado por la Universidad de 
Santiago y la Universidad de Chile, 
junto a otras instituciones de edu-
cación superior). La matemática de 
olimpiadas es muy diferente, más 

entretenida, te enfrentas a proble-
mas que no son fáciles de resolver y 
donde tienes que ser creativo”.    

“Más allá del resultado, hay una 
gran diferencia entre los estudiantes 
que participan en Olimpiadas , ya sea 
de Química, de Física o de Matemá-
ticas, y entre quienes no lo hacen. 
Porque más allá del conocimiento, 
uno aprende a tratar con la frustra-
ción, lo que es sumamente difícil, por 
lo que eso no va a ser tan tedioso en 
el futuro. También es una oportuni-
dad para conocer buenas personas y 
viajar por el mundo. Fui a China com-

Más allá del resultado, hay una gran diferencia entre los estudiantes que 

participan en Olimpiadas, ya sea de Química, de Física o de Matemáticas, y entre 

quienes no lo hacen. Porque más allá del conocimiento, uno aprende a tratar 

con la frustración, lo que es sumamente difícil”.

TOMÁS RODRÍGUEZ
alumno del Instituto Nacional.

“
pletamente gratis, también estuve 
en Uruguay en otra oportunidad, y 
todo esto por estudiar, por hacer lo 
que me gusta. Ahora nos estamos 
preparando para las Olimpiadas Ibe-
roamericanas de Matemáticas, que 
tendrán lugar en septiembre de este 
año en Argentina”, agrega Tomás.

Estas competencias son verda-
deros encuentros culturales. “En 
Shanghái  conversé con estudian-
tes del Reino Unido, Catar, EE.UU., 
China, Costa de Marfil, Ecuador, 
Bolivia, Argentina, Uruguay, Pa-
raguay y Nueva Zelandia. A varios 
los tengo en mi whatsapp. Esto 
fue lo más importante del viaje a 

China para mí y sin los espacios 
dados por la organización, que 
fomentaron este intercambio, no 
hubiera sido lo mismo. Había áreas 
con juegos de mesa y videojue-
gos, talleres de arte, de música y 
de construcción, entonces siem-
pre hubo espacios para conocer 
gente”, afirma Santiago.

“No sé si allá le tomé tanto el 
peso al hecho de que se trataba 
de una Olimpiada Mundial, aunque 
me había preparado de forma muy 
rigurosa. Preferí esquivar las expec-
tativas y disfrutar el viaje. En el lugar 
donde alojábamos, estuve bastante 
tiempo cerca de un piano; toqué 

un poco, mi repertorio es básica-
mente música de videojuegos y 
de anime (animación de dibujos o 
series) y allí también conocí a otros 
estudiantes, algunos tocaban mú-
sica clásica y otros, de videojuegos. 
Además, hicimos tres excursiones: 
a Disney, un jardín botánico y un 
museo de tecnología”, agrega.

Shanghái es una de las principales 
“ciudades inteligentes” del planeta. 
Allí la tecnología se hace presente 
en cada rincón. Y eso lo vivieron los 
estudiantes que participaron en la 
IMO 2026. Lucas quedó alucinado, 
incluso se sorprendió con robots 
que caminaban a su lado.

Posición de Chile: N° 96 

N° de estudiantes chilenos participantes: 
4 (el reglamento permitía 6)

Primeros en el ranking: 
China, EE.UU., Federación Rusa, Singapur 

y Vietnam 

Fecha del certamen: 
10 al 21 de julio

Ciudad anfitriona: 
Shanghái, República Popular China

Sede: Escuela Secundaria de Shanghái 
(Shanghai High School)

Más información: en el sitio oficial de IMO 2026 
(https://www.imo-official.org/editions/2026/)

Ranking mundial en la IMO 2026

Shanghái

https://www.imo-official.org/editions/2026/
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La voz de los docentes del 
Instituto Nacional

Sergio Díaz y Luis Rodríguez, profesores de la Academia de Mate-
mática del Instituto Nacional (AMIN), han trabajado codo a codo 
con sus estudiantes Tomás Rodríguez y Carlos Velásquez, quie-
nes llegaron a la 67ª Olimpiada Internacional de Matemática (IMO 
2026), que se realizó en Shanghái, China. 

La entidad, encabezada por ambos, actualmente cuenta con 
más de 100 estudiantes de 7° básico a 4° medio. Aquí aprenden 
una forma de pensar, de criticar, de analizar, que después pueden 
aplicar en cualquier ámbito de la vida. “Están aprendiendo a pen-
sar como matemáticos. Y como en cualquier deporte, en vez de ir 
a levantar pesas o ir a correr una cancha, los chiquillos que van a 
participar en competencias se sientan con un lápiz en la mano a 
entrenar todos los días”, afirma Rodríguez.

Con frecuencia en una clase regular, habiendo tantos estudian-
tes en una sala, el docente dirige su atención a quienes tienen más 
dificultades para aprender, pero también hay otro tipo de nece-
sidades. Tal como explica Sergio Díaz, “hay estudiantes con más 
habilidades, que van más allá de lo esperado, que quieren descu-
brir qué ocurre en otros escenarios, con otras variables. Y es algo 
que hay que ir cultivando, porque uno puede tener mucho talento, 
pero si no tiene práctica, eso se va a apagar”.

Ambos sostienen que es esencial que “en todos los colegios 
haya espacios donde estudiantes como Tomás y como Carlos 
puedan dar rienda suelta a esa curiosidad, a esas ganas de apren-
der y de resolver problemas, espacios donde puedan hacerse 
preguntas y crear problemas, ya que eso tiene impacto no solo 
en su desarrollo posterior como profesional, sino en su desarrollo 
como ser humano”.

Academia Fibonacci: La forja 
del talento matemático en Chile

¿Qué es la Olimpiada Internacional 
de Matemáticas (IMO)?

Un elemento común entre los cuatro chilenos que 
participaron en la 67ª Olimpiada Internacional de 
Matemática (IMO 2026), es que todos pertenecen a 
la Academia Fibonacci de Matemática. Por lo tanto, 
detrás del éxito de este equipo se encuentra también 
un riguroso proceso formativo liderado por esta insti-
tución, cuyo acceso es gratuito.

“Los alumnos que este año fueron a la IMO par-
tieron en la Academia hace unos 5 años, algunos de 
ellos cuando cursaban 7° Básico. Todos los sábados, 
llueva o truene, nos juntamos a resolver problemas 
durante casi tres horas y se llevan a sus casas desafíos 
que deben desarrollar durante al menos 45 minutos 
todos los días”, explica el profesor Juan Contreras, a 
cargo de la dirección académica de la Academia, que 
actualmente tiene 120 estudiantes.

Hay cuatro grupos: el Nivel Menor (la sub 16), de 
7° a 1° Medio; el Nivel Mayor, de 2° a 4° Medio; el 
Nivel Avanzado, de los alumnos que muestran un 
desarrollo mayor y que comienzan a competir en 
los torneos internacionales y desde el año pasado 
cuentan con el Nivel Duende, conformado por 

alumnos de 5° y 6° Básico.
“Los jóvenes seleccionados este año por la Socie-

dad Matemática de Chile han sido apoyados por sus 
padres y sus entrenadores de una manera muy seria 
y entusiasta. Todos sabíamos que el desafío era muy 
difícil, Chile está muy abajo en el ranking de países 
(lugar N° 106 el año pasado). Estos jóvenes mostraron 
madurez y talento, superaron por mucho las parti-
cipaciones anteriores de nuestro país, avanzando 10 
lugares hasta el puesto N° 96. Seguiremos trabajando 
para que algún día no muy lejano superemos el lugar 
N° 50”, afirma Juan Contreras.

“Los dos últimos años, la selección chilena de 
Matemática Olímpica estuvo conformada íntegra-
mente por alumnos de nuestra Academia. Todo 
esto es consecuencia de un trabajo arduo de los 
entrenadores y el interés y constancia de los estu-
diantes. El objetivo último y más profundo es aportar 
a una educación de calidad y gratuita y, sobre todo, 
acortar la brecha entre los alumnos de colegios 
con recursos y los alumnos de colegios que casi no 
tienen nada. Vamos bien”, concluye.

La Olimpiada Internacional de Matemáticas es la 
competencia más prestigiosa de esta disciplina 
para estudiantes de enseñanza media. Creada en 
1959, actualmente reúne a delegaciones de un 
centenar de países.

Más que medir conocimientos escolares, la IMO 
evalúa habilidades como el razonamiento lógico, la 
creatividad, la argumentación matemática y la capa-
cidad para construir demostraciones.

Se lleva a cabo cada año en un país diferente. La 
próxima Olimpiada Internacional de Matemáticas se 
realizará en Budapest, Hungría, del 16 al 26 de julio 
de 2027. Los detalles oficiales de la organización y los 
preparativos pueden seguirse en la plataforma IMO 
2027 Budapest. E

https://imo2027.hu/
https://imo2027.hu/
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LA PEDAGOGÍA MUSICAL
QUE SE CONVIRTIÓ 

EN VIRAL

DEL AULA A LAS REDES SOCIALES:

D
esde su llegada al Cole-
gio Alicante  del Valle en 
el año 2018, el docente 
José Bello ha instalado 

una profunda identidad musi-
cal en el establecimiento. Tanto 
él como el profesor de música, 
Manuel Molina, quien llegó al es-
tablecimiento junto a Bello, han 
logrado transmitir su pasión por la 
música a sus estudiantes. 

Todo partió al momento de pla-
nificar sus clases. Ellos pretendían 
innovar y a la vez atraer a los alum-
nos a la música a través de can-

El profesor de música José Bello Escobar (37), del Colegio Alicante del 

Valle en Puente Alto, es viral en las Redes Sociales por enseñarles a sus 

estudiantes, a través del metalófono, canciones de grupos como La 

Ley, Saiko, Los Ángeles Negros y Depeche Mode. Iniciativa que no solo 

los acerca a la música, sino que también refuerza el correcto uso del 

lenguaje, analizando las letras, elaborando acrósticos y en inglés, mejora la 

pronunciación y la comprensión del uso de nuevas palabras.

ciones que son parte de la cultura 
chilena. Dentro del repertorio ha 
priorizado bandas como Los Jaiva, 
La Ley, Los Bunkers y Los Ángeles 
Negros, así como también algunas 
agrupaciones de idioma inglés, que 
son parte de la historia mundial. 

Su idea fortaleció el aprendizaje 
musical y reforzó el trabajo inter-
disciplinario; en lenguaje analizan 
las letras de las canciones, mien-
tras que en inglés profundizan en 
la correcta pronunciación y en 
comprender lo que están cantan-
do con su profesor. 

En artes visuales, han creado di-
seños que inspiran la letra de los di-
ferentes temas que han aprendido 
a tocar en el metalófono. Esta inte-
gración convierte la música en un 
eje articulador de múltiples aprendi-
zajes, permitiendo que la experien-
cia vivida en el aula sea mucho más 
significativa para los estudiantes. 

Una metodología que, según el 
docente, ha impactado positiva-
mente en los apoderados del co-
legio, pues ven cómo sus hijos sa-
ben y reconocen canciones que 
son parte de la música chilena.  

P R O TA G O N I S TA S

EL PROFESOR JOSÉ BELLO JUNTO A SUS ALUMNOS DEL COLEGIO ALICANTE DEL VALLE DE PUENTE ALTO.
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Es tanto el compromiso del Cole-
gio Alicante del Valle con la músi-
ca, que desde 2018 todos los años 
realizan el “Día del Rock”, los últi-
mos días del mes de agosto.

En su primera versión, el de-
partamento de música del es-
tablecimiento, liderado por los 
profesores José Bello y Manuel 
Molina, congregó en el patio del 
colegio a más de 800 estudiantes 
para interpretar la canción “Tren 
al Sur” de Los Prisioneros. El éxi-
to de la actividad marcó un hito 
en el colegio, pues hasta el vo-
calista del famoso grupo, Jorge 
González, lo subió a sus redes, 
impresionado por el trabajo y la 
organización de la actividad. 

Desde ahí en adelante las cla-
ses en el Colegio Alicante del Valle 
no volvieron a ser iguales, pues el 
profesor José junto a sus colegas 
hicieron que las clases de música 
fueran muy entretenidas y nove-
dosas para los estudiantes.  

La repercusión de su trabajo 
en aula se ha viralizado -su Ins-
tagram @profejosebello  cuenta 
con 60.000 seguidores- llegando 
a los oídos de destacados artis-
tas nacionales, tales como Denis 
Malebrán, Luciano Rojas y Beto 
Cuevas, quienes valoran que sus 
canciones estén siendo utilizadas 
como herramientas educativas 
para acercar la música chilena a 
nuevas generaciones.

EL IMPACTO DE LAS 
CANCIONES EN LAS 
AULAS Y LAS RR.SS.

 La repercusión de su trabajo en aula se ha viralizado -su Instagram @profejosebello 

cuenta con 60.000 seguidores- llegando a los oídos de destacados artistas 

nacionales, tales como Denis Malebrán, Luciano Rojas y Beto Cuevas, quienes 

valoran que sus canciones estén siendo utilizadas como herramientas educativas.

El profesor José Bello explica que 
en su colegio las habilidades se 
abordan de forma distinta. “Desde 
la educación parvularia ya se tra-
bajan las habilidades musicales. 
Ahora en 4° básico, por ejemplo, 
les enseño a mis  estudiantes los 
ritmos por separado, luego la afi-
nación, posterior a eso la melodía 
y al final la letra”, explica.

Cuando los alumnos adquieren 
cada uno de esos conocimientos 
y los consolidan, el profesor con-
sigue que sus estudiantes, en dos 
clases, sean capaces de interpre-
tar una canción completa sin ma-
yores problemas. Y en 5° básico, 
los niños ya pueden tocar la gui-
tarra y el teclado.

Cabe señalar, que aquí los do-
centes ocupan el metalófono con 
sus estudiantes, para iniciarlos en 
el mundo de la música, aunque 
tradicionalmente se utilizaba la 
flauta dulce en las aulas. Él deci-
dió reemplazarla, porque según 
sus palabras, el metalófono es una 
alternativa mucho más inclusiva . 
“Creo que independiente de cua-
les sean las necesidades educati-
vas de los niños, este instrumento 
les permite participar de manera 
más activa para expresarse a través 
de la música”, agrega. 

Otra cualidad del metalófono, es 
que los estudiantes aprenden rápi-
damente su uso. Para ello, aplican 
el sistema que se denomina “Músi-
ca en colores”. Es una metodología 
chilena para niños, que data de los 

LA PEDAGOGÍA DE LA 
MÚSICA 

años 60, donde cada nota musical 
de la escala es vinculada a un color 
específico, facilitando la identifica-
ción de las notas musicales. Esto 
ha permitido que estudiantes desde 
prekínder hasta 4° básico puedan 
interpretar, desde sus primeras cla-
ses, melodías sencillas. 

Asimismo, ha implementado 
en sus clases la metodología “Ko-
dály”, que aprendió en la universi-
dad gracias al profesor Fernando 
Cárdenas. Este sistema de ense-
ñanza musical se apoya principal-
mente en lo vocal y lo auditivo. 

Esta técnica le enseñó a crear 
clases mucho más activas, donde 
cada actividad no debe durar más 
de 10 minutos. Por ejemplo, los 
niños en un momento de la cla-
se pueden estar aprendiendo una 
canción tradicional chilena; luego, 
fononimia (técnica que asigna con 
gestos de las manos las alturas es-
paciales de cada nota de la escala); 
y después, las señales de mano de 
“Courbet”, donde cada nota es una 
señal de la mano. Así aprenden 
ecos rítmicos, disociación, canto y 
percusión. Esto ayuda a que siem-
pre exista una actividad que ayude 
a los estudiantes a practicar ento-
nación, afinación y ritmo. 

Con el tiempo adaptó esta me-
todología a la realidad chilena. En 
lugar de trabajar únicamente con 
un repertorio tradicional, incorporó 
canciones del rock nacional e inter-
nacional , porque para el docente la 
música cobra sentido cuando los 
niños establecen un vínculo emo-
cional con las canciones y logran 
interpretarlas comprendiendo su 
contexto y significado.

 El profesor adaptó esta metodología a la realidad chilena. En lugar de trabajar 

únicamente con un repertorio tradicional, incorporó canciones del rock nacional 

e internacional, porque para el docente la música cobra sentido cuando los 

niños establecen un vínculo emocional con las canciones y logran interpretarlas 

comprendiendo su contexto y significado.
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El interés por acercar la música 
a los niños dio origen este año al 
proyecto musical “Tun Tun Pan”, 
creado por el profesor José junto a 
su amigo Mauricio Platoni. 

Los videos musicales que el pro-
fesor sube a su cuenta de YouTube 
son orientados para los niños con 
temáticas infantiles, acompañados 
de melodías alegres y con un enfo-
que muy cercano. “Nuestros videos 
incorporan el uso del metalófono, 
inspirándose mucho en las acti-
vidades que realizamos en el aula 
con mis estudiantes”, señala.

José Bello sueña con ampliar 
este impacto más allá del colegio, 
dentro de sus planes destaca la 
creación de una escuela de música 
y arte, en la comuna de San José 
de Maipo, donde él reside junto a 
su esposa y sus dos hijos.

Su historia comienza mucho antes, 
en la comuna de Puente Alto, don-
de él creció armando y desarmando 
computadores en su casa. Siempre 
pensó que su futuro iba a estar li-
gado a la tecnología. Sin embargo, 
durante su etapa estudiantil, fue for-
mando su gusto por la música.

En ese tiempo aprendió a tocar 
guitarra, lo que le permitió explo-
rar distintos estilos musicales, y a 
la vez ir venciendo su timidez de 
adolescencia, que le dificultada 
relacionarse con otras personas. 
Aun así, formó una banda con 
sus compañeros de colegio, y 
así logró demostrar sus grandes 
aptitudes por la música. Talento 
que también enseñaba en reu-
niones familiares, donde nunca 
faltó una guitarra. 

Estudió pedagogía en música 
en la Universidad Católica Silva 

“TUN TUN PAN”

“LA MÚSICA ES UNA 
EXPERIENCIA CAPAZ DE 
TRANSFORMAR VIDAS”

Henríquez, allí comenzó a explo-
rar su faceta artística. Con el paso 
de los años, vio esa profesión 
como un trabajo estable y, ade-
más, una oportunidad para co-
nocer y vivir más a fondo su gran 
pasión por la música.  

“Para mí la música es una expe-
riencia capaz de transformar vi-
das, despertar emociones y forta-

lecer el desarrollo humano. Bajo 
esa convicción le doy impulso a 
mis clases y a mis proyectos. Más 
que enseñar canciones, busco 
que cada uno de mis estudiantes 
descubra en la música una he-
rramienta para expresarse, emo-
cionarse y construir una relación 
significativa con el mundo que lo 
rodea”, concluye. E
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La Ley 21.809 sobre Convivencia, Buen Trato y Bienestar de las 

Comunidades Educativas, vigente desde el 1 de abril de 2026, es un 

llamado a construir comunidades donde el buen trato y el bienestar 

sean parte de la identidad de la escuela. Los invitamos a conocer 

cómo esto impactará en las comunidades escolares y también, 

a descubrir los cambios que propone la Ley 21.827 “Escuelas 

Protegidas”, vigente desde el 12 de agosto.

E
l 1 de abril de este año se 
publicó la Ley 21.809 sobre 
Convivencia, Buen Trato y 
Bienestar de las Comuni-

dades Educativas, con el propósi-
to de prevenir y erradicar el acoso 
escolar, la discriminación y toda 
forma de violencia en los estable-
cimientos educacionales.

Tal como sostuvo la ministra de 
Educación, María Paz Arzola, en la 
Cuenta Pública efectuada el viernes 
31 de julio, “mediante esta ley se es-
tablece una institucionalidad  que 
busca promover un enfoque pre-
ventivo centrado en el bienestar de 
las comunidades educativas”. Para 
ello promueve lo siguiente:

Mediante la Ley 21.809 se establece una 

institucionalidad que busca promover un 

enfoque preventivo centrado en el bienestar 

de las comunidades educativas”.

MARÍA PAZ ARZOLA
ministra de Educación

“
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POR EL BUEN 
TRATO Y EL BIENESTAR
EN LA ESCUELA

NUEVA LEY DE CONVIVENCIA ESCOLAR:
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MARÍA JESÚS LAVÍN (AL CENTRO), COORDINADORA NACIONAL DE CULTURA EDUCATIVA DEL MINISTERIO DE EDUCACIÓN, RECIENTEMENTE PARTICIPÓ EN ELSEMINARIO 

“CONVIVENCIA ESCOLAR, BIENESTAR Y BUEN TRATO”, ORGANIZADO POR LA FUNDACIÓN SANTILLANA.

https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1222799
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1222799
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1222799
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1222799
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•	 Instala una Política Nacional 
de Convivencia Educativa y su 
Plan de Acción respectivo. Se 
establece su actualización pe-
riódica cada ocho años, asegu-
rando la continuidad de la polí-
tica pública en esta materia. 

•	 Fortalece el rol de la Agencia de 
Calidad de la Educación, enco-
mendándole la implementación 
de un Sistema de Monitoreo de 
la Convivencia Educativa, des-
tinado a generar información 
sistemática sobre el estado de 
la convivencia escolar, apoyar la 
toma de decisiones basada en 
evidencia y orientar el mejora-
miento continuo de las comu-
nidades educativas.

•	 Crea el Programa de Bienes-
tar Socioemocional Escolar y 
su Consejo Asesor, destinados 
a promover acciones preven-
tivas mediante el desarrollo de 
habilidades socioemocionales. 

•	 Fortalece la articulación entre 
convivencia y seguridad, au-
torizando a los sostenedores 
que voluntariamente lo deci-
dan, previa aprobación de la 
Subsecretaría de Educación e 
informe técnico favorable del 
Ministerio de Seguridad Pú-
blica, a implementar recursos 
tecnológicos para la detec-
ción de armas y artefactos 
incendiarios cuando existan 
antecedentes fundados que 
lo justifiquen. Asimismo, se 
fortalecen los mecanismos 
de coordinación entre los mi-
nisterios de Educación y de 
Seguridad Pública para la pre-
vención del riesgo delictual, 
el acompañamiento de estu-
diantes expulsados y el res-
guardo de los entornos esco-
lares, y se exige que los Planes 
Comunales de Seguridad Pú-
blica incorporen medidas es-
pecíficas de protección de los 
establecimientos educaciona-
les y mecanismos de coordi-
nación frente a la inasistencia 
grave y la deserción escolar.

En primer lugar, hay que tomar en cuenta que la nueva normativa con-
templa un período de adecuación para los establecimientos educativos, 
que abarca desde julio de 2026 a abril de 2027.

Y, en segundo lugar, hay que tener claro que establece para todos 
los establecimientos educativos, sean públicos, subvencionados o 
particulares pagados, las siguientes medidas:

Nuevas disposiciones para los establecimientos escolares Equipos de Convivencia 
Educativa fortalecidos 

Todos los establecimientos edu-
cacionales deberán contar con un 
equipo de convivencia educativa, 
liderado por un coordinador de jor-
nada completa y dedicación exclu-
siva. Deberá ser un profesional de la 
educación o del área psicosocial o 
psicopedagógica, con formación o 
experiencia en el ámbito pedagógi-
co o de convivencia educativa.

Consejos o Comités de Bue-
na Convivencia Educativa

Todos los establecimientos debe-
rán tener un Consejo Escolar o 
un Comité de Buena Conviven-
cia Educativa, que promueva la 
convivencia y el buen trato. En los 
establecimientos que reciban sub-
venciones o aportes regulares del 
Estado existirá un Consejo Escolar, 
mientras que aquellos estableci-
mientos que no estén obligados a 
constituir un Consejo Escolar de-
berán crear un Comité de Buena 
Convivencia Educativa u otra enti-
dad de similares características.

Gestión con foco preventivo
Todos los establecimientos deberán 
elaborar e implementar un Plan de 
Gestión de Convivencia Educativa, 
que incorpore contenidos mínimos 
obligatorios, por ejemplo, estrate-
gias para la gestión colaborativa de 
conflictos de convivencia; acciones 
de promoción del bienestar y salud 
mental con especial énfasis en la 
prevención de conductas suicidas 
y el abordaje de factores de riesgo 
como el consumo de drogas y alco-
hol; acciones de coordinación con 
el área técnico-pedagógica, con el 
objetivo de asegurar el enfoque pe-
dagógico de la convivencia, a nivel 
transversal en todos sus niveles. Este 
Plan tiene que estar en sintonía con 
los lineamientos de la Política Na-
cional de Convivencia Educativa y 
podrá también considerar las me-
didas determinadas por el Consejo 
Escolar o el Comité para la Buena 
Convivencia Educativa.

1.

2.

3.
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Cabe señalar que la Agencia de 
Calidad de la Educación aplica-
rá cuestionarios censales con el 
objeto de recopilar información 
sobre los Planes de Gestión de 
Convivencia Educativa, y fo-
mentará para ello la participa-
ción de representantes de todos 
los estamentos de la comunidad 
educativa.

Reglamentos internos con 
nuevas herramientas

Todos los establecimientos debe-
rán actualizar sus reglamentos in-
ternos para incorporar medidas de 
prevención del acoso, la violencia 
y la discriminación; fortalecer la 
protección de derechos; estable-
cer procedimientos claros para 
abordar conflictos y promover 
mecanismos colaborativos como 

4.
5.

la mediación y la conciliación. 
Una novedad: la ley incorpora 

la  Gestión Colaborativa de Con-
flictos como una herramienta for-
mal para abordar determinadas 
controversias dentro de las comu-
nidades educativas, privilegiando 
el diálogo, la búsqueda de acuer-
dos y la reparación de las relacio-
nes por sobre una lógica exclusi-
vamente sancionatoria.

Canales seguros y confiden-
ciales para denuncias

Todos los establecimientos debe-
rán establecer canales seguros y 
confidenciales de denuncia, en que 
se garantice el debido resguardo de 
la identidad del denunciante, la no 
revictimización de los afectados y 
la adopción de medidas adecuadas 
en respuesta a las situaciones co-

municadas. Esto tiene que quedar 
establecido en el reglamento inter-
no de cada comunidad educativa.

Investigaciones más claras y 
con plazos definidos 

Los procedimientos deberán desa-
rrollarse con imparcialidad, propor-
cionalidad, confidencialidad y cele-
ridad. Además, las investigaciones 
de convivencia que involucren a 
estudiantes tendrán un plazo máxi-
mo de dos meses, evitando proce-
sos prolongados e indefinidos.

Nuevas reglas para expulsiones 
y cancelaciones de matrícula 

Estas medidas sólo podrán apli-
carse de forma excepcional, y 
deberá preferirse siempre la 
aplicación de medidas formati-
vas y pedagógicas.

6.

7.

Magdalena Plant, jefa de la Divi-
sión de Educación General (DEG) 
en el Ministerio de Educación de 
Chile y María Jesús Lavín, coordi-
nadora nacional de Cultura Edu-
cativa de esa misma institución, 
recientemente participaron en el 
Seminario “Convivencia Escolar, 
Bienestar y Buen Trato”, organi-
zado por la Fundación Santillana, 
donde abordaron el impacto que 
tendrá la nueva Ley de Convi-
vencia Escolar para los estableci-
mientos educativos.

Lavín destacó dos aspectos 
que considera relevantes de esta 
nueva normativa. En primer lu-
gar, mencionó el enfoque que 
“pasa de lo punitivo y reactivo 
a lo preventivo y formativo”. En 
ese contexto, sostuvo que el 
Plan de Gestión de la Conviven-
cia  es “una tremenda oportuni-
dad, porque al tener que incluir 
contenidos mínimos eso nos 
exige definir ciertas acciones 
asociadas a distintos elemen-
tos que son importantes para la 
comunidad escolar. Nos invita a 
que tengamos que levantar una 
conversación. Si nos tomamos 
muy en serio ese Plan de Ges-
tión y no como un trámite, esto 
realmente puede permear la 
cultura de la institución escolar”.

Por ejemplo, entre los con-
tenidos mínimos que mencio-
na la ley están “las acciones de 
promoción del bienestar y salud 
mental, orientadas a los distin-
tos estamentos de la comunidad 
educativa”. Eso implicará con-
versar acerca de qué entiende 
cada comunidad escolar por 
bienestar, para muchos será em-
patía o respeto, y cómo lo espe-
ran ver concretamente en la sala 
de clases. “¿Vamos a felicitar a 
nuestros estudiantes cuando 

LA CLAVE: UN ENFOQUE 
PREVENTIVO Y 
FORMATIVO

“El Plan de Gestión de 

la Convivencia es una 

tremenda oportunidad, 

porque al tener que 

incluir contenidos 

mínimos eso nos exige 

definir ciertas acciones. 

Nos invita a que 

tengamos que levantar 

una conversación”.

MARÍA JESÚS LAVÍN
coordinadora nacional de Cultura 
Educativa.

“
escuchan al que está hablan-
do o cuando levantan la mano? 
¿Cómo vamos a abordar el error 
en la sala de clase? ¿Cómo los 
vamos a corregir? Hay que tratar 
que estas ‘acciones de promo-
ción del bienestar’ estén vincu-
ladas a acciones del día a día, a 
las prácticas, a las rutinas, al am-
biente”, señala Lavín.

“El Plan de Gestión nos ayuda-
rá a dialogar sobre los conteni-
dos mínimos que hay que incluir, 
a ponernos de acuerdo acerca 
de cómo queremos que se vea 
esto y qué podemos nosotros 
hacer al respecto. Y no se trata 
de inventar la rueda, probable-
mente hay muchos profesores 
que ya hacen muchas cosas en 
esa línea, entonces se requiere 
de espacios participativos para 
compartir esas buenas prácticas. 
Pienso que es una gran oportu-
nidad”, agregó.

Y, en segundo lugar, desta-
có que esta ley impulsa la arti-
culación técnico-pedagógica. 
El coordinador de convivencia 
tendrá que ponerse de acuerdo 
con el encargado de UTP para 
que, por ejemplo, cuando vaya a 
observar clases y haga una men-
toría, no solo se enfoque en que 
el contenido de la clase sea el 
adecuado al programa curricular, 
sino que también ponga atención 
en el lenguaje que usa el profe-
sor, cómo aborda las preguntas 
del estudiante, cómo los corrige, 
para así acompañarlo y ayudar-
lo a desarrollar herramientas de 
gestión que vayan en sintonía 
con la cultura que se quiere pro-
mover. “El coordinador de con-
vivencia va a liderar algo en que 
toda la comunidad escolar está 
involucrada, no depende solo de 
él. Eso es muy importante: lo for-
mativo tiene que estar presente 
en la sala de clases. Porque todos 
los profesores no solo tenemos 
que enseñar contenidos, también 
formamos”, afirmó.
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Plant señaló que la implementación 
de las recientes normativas educa-
cionales representa un desafío para 
los establecimientos escolares, sobre 
todo aquellas como la regulación del 
uso de teléfonos celulares, la incor-
poración de los 60 minutos de acti-
vidad física diaria y, por supuesto, la 
Ley de Convivencia Escolar.  

Explicó que estas iniciativas 
comparten un propósito común: 
fortalecer el bienestar, la convi-
vencia y el desarrollo integral de 
las comunidades educativas. Y que 
deben ser entendidas como una 
oportunidad para revisar de mane-
ra integral los Reglamentos Inter-
nos de Convivencia Escolar (RICE) 
y alinearlos con el Proyecto Educa-
tivo Institucional (PEI).  

Sin embargo, Plant enfatizó que 
las leyes constituyen un marco que 
orienta, y solo adquieren senti-
do cuando son incorporadas a las 
prácticas cotidianas de quienes in-

LAS LEYES SÓLO ADQUIEREN SENTIDO CUANDO SE PRACTICAN EN EL DÍA A DÍA

tegran la comunidad educativa. “En 
ese contexto es muy importante 
tener presente que la cultura esco-
lar es la forma en que las personas 
se relacionan, trabajan y resuelven 
situaciones diariamente dentro del 
establecimiento. En este proceso, 
los adultos desempeñan un papel 
decisivo, porque los estudiantes 
aprenden de los ejemplos, por eso 
si los profesores esperan que sus 
estudiantes sean respetuosos, res-
ponsables y comprometidos, los 
docentes deben tener una relación 
de esas características frente a las 
diferentes situaciones que se pre-
sentan en la escuela”.  

Asimismo, destacó la importan-
cia del diálogo permanente entre 
los equipos educativos para cons-
truir acuerdos comunes respecto 
de la aplicación de las normas. Las 
respuestas frente a situaciones ha-
bituales —como el uso del celular, 
el incumplimiento del uniforme, las 

faltas de respeto o los conflictos en-
tre estudiantes— deben ser conoci-
das y aplicadas por todos los adultos 
del establecimiento, evitando men-
sajes contradictorios que debiliten la 
cultura institucional. 

La consistencia en la aplicación 
de las normas, agregó, reduce la 
incertidumbre de los estudiantes, 
facilita la convivencia y fortalece la 
identidad del establecimiento.  

“Cuando existe un fuerte sentido 
de pertenencia, los jóvenes desean 
permanecer en el establecimiento, 
participan activamente y fortalecen 
su vínculo con la comunidad edu-
cativa, generando un círculo virtuo-
so que favorece tanto la convivencia 
como los aprendizajes. La asistencia 
escolar no depende únicamente de 
incentivos o reconocimientos, sino 
de lograr que los estudiantes sientan 
que la escuela es un espacio donde 
pertenecen, son escuchados y valo-
rados”, concluyó.

Ley 21.827 de “Escuelas Protegidas”
El Presidente de la República, José Antonio Kast, 
encabezó el miércoles 12 de agosto en la Escuela 
Nueva Zelandia, de la comuna de Independencia 
(Región Metropolitana), la actividad por la publi-
cación en el Diario Oficial de la Ley 21.827 “Es-
cuelas Protegidas”, iniciativa destinada a apoyar a 
los establecimientos educacionales para prevenir 
y enfrentar hechos de violencia, reforzar la segu-
ridad y fortalecer la autoridad pedagógica.

“Esta ley entrega herramientas para que los 
establecimientos educativos puedan llevar adelan-
te tareas que antes no podían enfrentar. Faculta a 
los docentes para tomar medidas correctivas con 
efecto inmediato, mantener el orden en la sala 
de clases y evitar que situaciones normales de la 
convivencia se agraven; también introduce filtros 
para la presentación de denuncias por problemas 
de convivencia a la Superintendencia. De este 
modo le damos a los equipos escolares un respal-
do explícito a su labor formativa, favoreciendo que 
los conflictos propios de la convivencia se puedan 
abordar al interior de la escuela y sean una instan-
cia de aprendizaje para los estudiantes”, sostuvo la 
ministra de Educación, María Paz Arzola.

Entre sus principales disposiciones, esta ley 
permite que los establecimientos incorporen en 
sus reglamentos internos la revisión de mochilas 
y pertenencias, mediante personal capacitado y 
respetando derechos como la privacidad, la honra, 

la igualdad y el debido proceso. No contempla 
revisiones corporales ni de vestimentas.

También entrega mayores facultades a los pro-
fesores, quienes  podrán adoptar de manera inme-
diata medidas pedagógicas, preventivas, correctivas 
y disciplinarias para mantener el orden en la sala de 
clases, siempre bajo criterios de proporcionalidad y 
pertinencia pedagógica.

Asimismo, establece que se deberá priorizar la ges-
tión colaborativa de los conflictos, con el objetivo de 
reducir la carga administrativa de los equipos escolares, 
salvo en aquellos casos en que existan delitos o vulne-
raciones de derechos fundamentales.

La normativa también contempla medidas para 
enfrentar amenazas e interrupciones de las activi-
dades académicas, establece que los reglamentos 
deberán prohibir elementos que impidan la iden-
tificación facial —con excepciones debidamente 
fundadas— y refuerza el involucramiento de padres 
y apoderados en las instancias relacionadas con 
convivencia, disciplina y violencia escolar. 

“Esta ley fortalece las responsabilidades de las 
familias, eso es algo muy importante, porque los 
padres y apoderados deben ser parte de la solución 
y acompañar a sus hijos cuando existan situaciones 
difíciles, problemas de convivencia o si les aplican 
sanciones. Tienen un deber que cumplir, que es 
insustituible, que ni el Estado ni la escuela pueden 
reemplazar”, afirmó la ministra de la cartera. E
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a larga trayectoria de la Revista de Educación, 
que la convierte en la revista más longeva del 
país al estar pronta a cumplir un siglo de vida 
(1928-2028), es motivo de interés educativo, 

cultural e histórico. Así lo ha entendido el Ministerio 
de Educación y por ello hoy la pone en camino para 
que se convierta oficialmente en Patrimonio Nacional 
ante el Consejo de Monumentos Nacionales.

En ese trabajo de editarla y publicarla a partir de las 
primeras décadas del siglo XX y hasta las primeras de 
este siglo XXI, hay una persona que ha estado inmersa 
y vigente los últimos 35 años. Se trata de María Teresa 
Escoffier, quien asumió su dirección ejecutiva en 1991 
y ha mantenido ese cargo hasta hoy. 

“Resulta emocionante mirar atrás y ver el extenso 
recorrido vivido junto a la Revista de Educación. Más 
de tres décadas a la cabeza de un medio tan impor-
tante, que ha ido atesorando los momentos, latido a 
latido, de la educación chilena. Al detenerme ahora 
ante el calendario es innegable que hemos estado 
juntas un tercio de la vida de ella y dos tercios de la 
mía. Al dar esa mirada única, el registro se torna am-
plio en términos del quehacer que ha involucrado y 
del público al que hemos llegado, principalmente 
docentes que habitan, día a día, las escuelas y liceos 
a lo largo y ancho del país. Y también a veces, sal-
tando fronteras para compartir voces de la educa-
ción en otras naciones del mundo y hacer contacto 
con los implicados de la gran tarea de educar”.

“Resulta emocionante mirar atrás y ver el extenso recorrido unida 

a la Revista de Educación. Es innegable pensar que hemos estado 

juntas un tercio de la vida de ella y dos tercios de la mía”, afirma la 

directora de esta publicación, María Teresa Escoffier, quien asumió 

esta tarea por 35 años. Por ello, en una entrevista personal, relató el 

extenso recorrido histórico de la publicación, cómo lo ha sentido y 

también sobre sus propios aprendizajes.
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UNA VOZ DESDE 

LOS LATIDOS 
DE SU HISTORIA
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Allí empezó mi verdadera 

carrera profesional. Se 

trataba de un equipo 

formado por cerca de 30 

personas que le daban vida 

a ese importantísimo medio 

de comunicación, que 

voceaba las grandes tareas 

ministeriales, que transportaba 

documentos oficiales a sus 

miles de suscriptores. Muchos 

docentes la coleccionaban 

y la hacían parte de sus 

quehaceres pedagógicos”.

“
“Hasta hoy resguardamos el tesoro de revis-
tas empastadas, libros y material que sirve 
para consulta”

¿Cómo fueron los primeros días, qué estaba sucedien-
do y en qué estaba inmerso el Ministerio de Educación?
En 1991 tuve un cambio en mis tareas ministeriales. 
Fui designada como editora de la Revista de Educa-
ción. Un gran honor y también una gran responsabili-
dad. Ya había sido periodista de Comunicaciones del 
Mineduc por más de tres años y había estado a cargo 
de las comunicaciones de la Seremi Región Metro-
politana. Y tenía el antecedente, desde la universidad, 
que mi especialidad era el Periodismo Interpretativo, 
pero lo que más jugó a mi favor, fue que había escri-
to, a modo de colaboradora, un par de artículos para 
la Revista de Educación.

Allí empezó mi verdadera carrera profesional. 
Se trataba de un equipo formado por cerca de 30 
personas que le daban vida a ese importantísimo  
medio de comunicación, que voceaba las grandes 
tareas ministeriales, que transportaba documentos 
oficiales a sus miles de suscriptores, Muchos do-
centes la coleccionaban y la hacían parte de sus 
quehaceres pedagógicos.

Los cambios que vinieron no se hicieron esperar 
y la Revista, que dependía del CPEIP (Centro de Per-
feccionamiento, Experimentación e Investigaciones 
Pedagógicas) fue trasladada a Lo Barnechea, pero su 
equipo terminó trabajando en el nivel central del Mi-
neduc, donde se radica hasta hoy. Y yo asumiendo 
la dirección ejecutiva. Los funcionarios se encarga-
ban de hacerla, de acuerdo con pautas de un ele-
vado comité editor, diseñarla, llevarla y supervisarla 
en imprenta, embolsarla, despacharla a alrededor de 
10 mil y 20 mil subscriptores vía Correos de Chile. 
También se atendía público. Personas que reque-
rían información histórica de educación para algún 
trabajo, estudios, tesis de grado u otros que querían 
comprar suscripción para sus colegios. Había un flujo 
constante de personas alrededor de este “producto 
comunicacional” que veía la luz todos los meses. 

El tema central en los años 90 era la gran reforma 
educativa con el Programa de Mejoramiento de la Ca-
lidad y Equidad de la Educación, MECE en el centro, 
que se implementó durante cinco años (1992-1997). 
Su fiel emisaria era la Revista de Educación, que por 
esos días había cambiado su rostro. Se había moder-
nizado para estar acorde a la época, en sus páginas 
ahora de papel cuché iba mostrando a los líderes de 
los cambios, a figuras nacionales y extranjeras ligadas 
a esos cambios. En sus secciones también llevaba te-
mas del momento como el recién aprobado Estatuto 
Docente, que involucró entrevistar inextenso al minis-

tro de Educación por el lado oficial y al presidente del 
Colegio de Profesores de ese entonces, ambos deja-
ron su testimonio en la Revista de Educación. 

Recuerdo que nuestra primera oficina en el nivel 
central estaba en el noveno piso, junto a los varios 
módulos, repartidos por áreas, del MECE. Nos ha-
bían asignado un módulo muy pequeño para alber-
gar a las 10 o más personas que conformábamos el 
equipo. Las reuniones terminaban haciéndose en el 
pasillo. Sin embargo, administrativos y profesionales 
manteníamos una buena convivencia, éramos muy 
unidos y así fue como nos dimos a la misión de dar 
con algún lugar más amplio para hacer la petición 
de “cambio con solución” a las jefaturas pertinen-
tes. Y desde ese entonces la Revista de Educa-
ción tiene su domicilio en el altillo de la Galería 
de Arte Gabriela Mistral, con ventanas que dan 
a la Alameda. Vista privilegiada, incluso para las 

manifestaciones callejeras. Allí también y hasta hoy 
resguardamos el tesoro de revistas empastadas, li-
bros y material que sirve para consulta, tanto interna 
como para público externo.

“Tuve la suerte de estar en primera fila en un 
hito histórico”

¿Cómo fue el cambio legal que redefinió el rol de 
la Revista?
En junio de 1996 se dictó un Decreto Supremo (N°448) 
que estableció que la Revista de Educación empezaba 
a depender de la Subsecretaría de Educación, explici-
tando que era el órgano oficial de difusión del Mineduc 
destinado a divulgar el desarrollo de la educación en 
todos sus niveles. Debía entonces mantener al público 

informado del acontecer en el sistema educativo, los 
cambios legales al respecto, dar cuenta también del 
acontecer en la investigación científica, tecnológica y 
la creación artística y la protección e incremento del 
patrimonio cultural del país. Entonces se empezaron a 
ver notorias transformaciones que fueron quedando 
plasmadas en su carátula y páginas interiores. Un dise-
ño colorido, despejado, papel cuché grueso, es decir, 
se puso más vistosa y abrió secciones para amplios 
contenidos y empezó a circular con separatas que lle-
vaban documentos legales coleccionables.

Otro capítulo que no puedo dejar sin memoria es 
que al cerrar los años 90 y comenzar los 2000, yo tuve 
problemas de salud y desde mis meses de ausencia 
pude disfrutar de las ediciones cada vez mejores en el 
cumplimiento de sus objetivos. En ese tiempo tuve el 
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IMÁGENES DE LAS REVISTAS 

N°188 Y N°189 DEL AÑO 

1991, DONDE COMENZÓ 

A DESEMPEÑARSE MARÍA 

TERESA ESCOFFIER COMO 

DIRECTORA EJECUTIVA DE 

LA REVISTA DE EDUCACIÓN.
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Hitos de la historia de 
la Revista de Educación
En sus páginas han quedado registradas, a través de 
sucesivos gobiernos, diversas acciones cruciales para 
levantar la educación chilena:

•	 La Ley de Instrucción Primaria Obligatoria de 
1920, con ocasión del aniversario de este hito, ya 
que el primer número de la Revista es de 1928. 

•	 La Reforma Educacional de 1965 (con los res-
pectivos decretos que modificaron el sistema 
educacional).

•	 La inauguración de la sede del CPEIP en 1967.
•	 El Proyecto de Perfeccionamiento Docente 

a Distancia (PPDD), que funcionó entre 1985 
y 1990. 

•	 El Programa de Escuelas de Sectores Pobres  
(P 900), que comenzó en 1990 y operó formal-
mente por casi dos décadas.

•	 La reconstrucción de establecimientos educati-
vos luego del terremoto y tsunami de 2010.

•	 Los primeros 60 Liceos Bicentenarios de Exce-
lencia, que entraron en funcionamiento en 2011 y 
que hoy ascienden a 420.

•	 El Sistema Nacional de Aseguramiento de la Ca-
lidad de la Educación Parvularia, Básica y Media y 
su fiscalización (Ley N° 20.529 de 2011).

•	 El Sistema de Desarrollo Profesional Docente (Ley 
N° 20.903, promulgada el 4 de marzo de 2016 y 
publicada el 1 de abril del mismo año).

•	 La Nueva Educación Pública (Ley N° 21.040 de 
2017, que impulsa la instalación de los Servicios 
Locales de Educación Pública o SLEP en los terri-
torios a lo largo del país). 

•	 También, entrevistas memorables como la 
efectuada en el primer número de la Revista al 
español José Ortega y Gasset, uno de los más 
grandes filósofos del S. XX. E

En su madurez, luego de sus infinitos 

pasares, ella nos sigue motivando, 

al punto de querer compartir 

esa motivación con todos a nivel 

nacional y ponerla, que ya está, en la 

ruta de ser convertida en Patrimonio 

Nacional histórico”.

“

privilegio y orgullo de seguir escribiendo las editoria-
les. El equipo profesional y el Consejo Editor en pleno 
apoyaron mi recuperación. Me emociona profunda-
mente recordar ese período.

Más adelante, ya entrando en el siglo XXI, la Re-
vista de Educación se dispuso siempre al mandato 
de los procesos y sucesos de lo que se estaba vi-
viendo en las políticas educativas. Por ejemplo, me 
acuerdo del reporteo  de un gran acontecimiento, 
que se llevó a cabo en el histórico e imponente 
salón central del Internado Nacional Barros Arana 
(INBA) y que fue encabezado por el Presidente de 
la República. Asistieron todas las autoridades de 
educación, antiguas y vigentes, también de otros 
ámbitos, es decir, el poder ejecutivo en pleno, do-
centes y estudiantes. Era el año 2003 y se trató de 
la divulgación de la Ley que declaró los 12 años de 
educación obligatoria en Chile. Sin duda, tuve la 
suerte de estar en primera fila en un hito histórico, 
solo comparable con la Ley de Instrucción Prima-
ria Obligatoria del año 1920.

Esa primera década fue cerrada por una catástro-
fe nacional: el terremoto de 2010, que no solamen-
te se llevó vidas humanas, sino que causó derrum-

bes y destrozos por muchas partes en Santiago y 
regiones. Entonces se determinó que los esfuerzos 
puestos en términos de reconstrucción del sector, 
que implicaban reparación de edificios escolares y 
la reanudación de clases, debían quedar registrados 
en un número especial de nuestra fiel Revista de 
Educación. Casi al mismo tiempo, por orden pre-
sidencial, se comenzó a distribuir en forma gratuita 
en todo el territorio nacional, a través de las seremis 
y los departamentos provinciales. 

En la nueva condición seguimos la sinuosa ruta de 
cambios editoriales que van imponiéndose de acuer-
do al acontecer político, educativo, cultural y social. 
Pero sin olvidar nunca su verdadera razón de estar en 
circulación: “ser el órgano oficial de difusión del Mi-
nisterio de Educación”. Una declaración que dice mu-
cho más allá que los principios escritos, la ha hecho ir 
adaptándose a la rapidísima transformación tecnoló-
gica de los últimos 15 años.

Hoy circula de modo digital (desde 2019), sus con-
tenidos van dando cuenta de las novedades pedagó-
gicas y educativas desde las salas de clases amplifican-
do las voces de sus protagonistas y expandiéndolas 
a través de las redes sociales, páginas web y otros. 

Cuando detengo la mirada en el momento actual, to-
davía me resulta increíble que esté tan cambiada de 
rostro, pero que siga cumpliendo su mandato original.

Despedida próximos a su cumpleaños nú-
mero 100

Cien años equivalen a un siglo, una cuenta temporal 
que podría ser irrelevante, sin embargo, si aluden a una 
vida humana se llenan de contenido. Y la Revista ha al-
canzado “tanta vida” que se puede hacer una analogía. 
Para mí, en ella al igual que en las personas, está el des-
file de experiencias, hechos cruciales, voces, aprendi-
zajes, emociones y legados incrustados en la dinámica 
de un paisaje histórico cambiante, y la mayoría de las 
veces incierto. En su madurez, luego de sus infinitos 
pasares, ella nos sigue motivando, al punto de querer 
compartir esa motivación con todos a nivel nacional 
y ponerla, que ya está, en la ruta de ser convertida en 
Patrimonio Nacional histórico.  

Esta reflexión que he realizado en estas páginas viene 
a cuentas de mis 35 años trabajando con y para ella. Y 
no solo como reconocimiento a su aporte a la cultura 
de nuestro país, sino a cuento personal. Sin duda, para 
mi constituye un privilegio haber formado parte hasta 
ahora de un portento que bordea el siglo de existencia. 
Y que la convierte en la revista más antigua, y proba-
blemente también más sabia, de nuestro país. Me retiro 
para seguir celebrándola y agradeciéndole dejarme ser 
su compañera por casi toda mi vida laboral. 

Y me voy tranquila teniendo la certeza de que las dos 
periodistas, que llegaron hace 14 años a formar equipo 
conmigo, siguen construyendo este ilustre legado con 
tanta admiración, respeto y cariño como yo. 
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CIENCIA ESCOLAR QUE MEJORA

EL FUTURO DE 
LA SOCIEDAD

PROYECTOS INNOVADORES:
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T E N D E N C I A S

Estudiantes del Instituto Linares y del Liceo Bicentenario de Excelencia 

Polivalente San Nicolás, han demostrado que las ideas que nacen en sus 

aulas pueden tener un impacto real en la sociedad. Sus proyectos han sido 

tan revolucionarios, que viajaron al Genius Olympiad 2026 en Estados 

Unidos, tras su exitosa participación en la ExpoCiencias Nacional del año 

pasado. A continuación, les contamos en qué consiste cada proyecto y 

cuál es su contribución fuera de las aulas.
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“En esta forma de trabajo, existen diversos equipos 
STEM, que son conformados por docentes de distin-
tas asignaturas como biología, química, física e histo-
ria, los cuales acompañan a los adolescentes en sus 
proyectos de investigación desde 1º medio”, agrega 
Valentina, quien lleva seis años en el establecimiento y 
acompaña el proyecto desde su origen.

Cabe señalar, que en 1º medio los docentes que 
son parte de esta modalidad de trabajo enseñan a sus 
estudiantes cómo plantear una hipótesis, el desarrollo 
de una idea y el método real del trabajo científico. Ta-
rea que desempeñan en dos bloques semanales.

Genius Olympiad 2026

El proyecto de las “Blandis Gummies” de nopal desta-
có en varias ferias científicas regionales en Chile, es-
pecialmente en la ExpoCiencias Nacional, certamen 
que reunió a más de 200 proyectos escolares del país.

Gracias a esa participación las alumnas junto a su 
profesora obtuvieron el premio de “Acreditación Inter-
nacional Definitiva”, reconocimiento que les permitió  
representar a Chile en el Genius Olympiad 2026, uno 
de los concursos más importantes de investigación 
estudiantil del planeta. 

Clasificar a Estados Unidos trajo un desafío adicio-
nal para las alumnas, pues debían presentar el pro-
yecto en inglés. Según Valeska, “la preparación fue 
difícil, pero gracias al apoyo de los docentes del liceo 
pudimos prepararnos bien con el idioma, nos ayuda-
ron a crear un guion de presentación para exponer 
ante los jurados internacionales”. 

Es importante mencionar que el Liceo San 
Nicolás también clasificó al mismo certamen en 
Estados Unidos, con un segundo proyecto, lla-
mado “Alfa Amyros”, desarrollado por la estudiante 
Javiera Ortiz y su profesora guía Macarena Álvarez. 
Esa iniciativa se trata de una metodología bioquímica ac-
cesible para medir el estrés fisiológico en los estudiantes. 

El futuro de “Blandis Gummies” 

El proyecto de las gomitas de nopal está hoy en etapa 
experimental. Falta una prueba de cromatografía que 
permita identificar con exactitud los polifenoles (com-
puestos naturales) que se conservan en el producto 
final, además de ensayos específicos para confirmar la 
eficacia antiproliferativa frente a células cancerígenas. 

También queda pendiente resolver qué tipo de 
edulcorante se podría usar para las gomitas, para no 
incorporar azúcar común, sino sustituirla por estevia u 
otra alternativa natural. 

Las estudiantes Valeska y Emilia se preparan aho-
ra para rendir la prueba PAES (Prueba de Acceso a la 
Educación Superior). Ambas esperan ingresar a estu-
diar medicina, con la idea de continuar con el proyec-
to en su etapa universitaria. “Si ya conseguimos este 
logro durante el colegio, podemos conseguir mucho 
más en la universidad, si contamos con el apoyo de la 
institución donde entremos a estudiar”, plantea Emilia.

La profesora Valentina agrega: “Los alumnos tienen 
el concepto de que este tipo de olimpiadas es solo 
para genios y no es así: cualquiera puede desarrollar 
este tipo de ideas, si tiene las ganas de hacer ciencia”.

 Gracias a esa participación las alumnas junto a su profesora obtuvieron el premio 

de “Acreditación Internacional Definitiva”, reconocimiento que les permitió 

representar a Chile en el Genius Olympiad 2026, uno de los concursos más 

importantes de investigación estudiantil del planeta. 

 La profesora Valentina García 

comenta que el proyecto se fue 

desarrollando en el marco de los 

pilares de agrupamiento flexible, aulas 

abiertas y enfoques STEM (Ciencia, 

Tecnología, Ingeniería y Matemáticas) 

que posee el liceo San Nicolás, lo que 

permite que los estudiantes se agrupen 

según sus gustos y afinidades.

1
Establecimiento: Liceo Bicentenario de Excelencia 
Polivalente San Nicolás, de la Región de Ñuble.
Estudiantes: Valeska Faúndez y Emilia Pedrero.
Profesora guía: Valentina García, Biotecnóloga y Ma-
gister en Ciencias Agronómicas.

Las alumnas de 4º medio Valeska Faúndez y Emi-
lia Pedrero, de la especialidad de química- bio-
logía, han trabajado en este proyecto desde el 
año 2024. Se trata de una investigación que las 
llevó a descubrir las potencialidades que posee 
el nopal, conocido en nuestro país como cactus 
(considerado un superalimento, por su alto valor 
nutricional).  

Decidieron adoptar al nopal para su proyecto, 
aunque no tenían definido el producto que que-
rían crear. Inicialmente pensaron en llevar a cabo 
una bebida o crear cubos en base al nopal, hasta 
que llegaron a la idea de unas gomitas mastica-
bles. 

Y en el transcurso de su investigación, detec-
taron que el nopal  (cactus conocido por sus ho-
jas planas llamadas pencas y su fruto es la tuna. 
Se encuentra en las zonas áridas y semiáridas de 
Chile) contiene compuestos que pueden ayudar 
a mejorar enfermedades gástricas e inhibir el 
crecimiento de células cancerígenas.  

“Las propiedades que queremos conservar son 
la inhibición de las células cancerígenas en el es-
tómago y en el colon”, afirma Emilia. A eso se su-
man otros dos efectos que persigue el proyecto: 
la regeneración de úlceras gástricas y el control 
del azúcar en la sangre, lo que a su vez ayudaría 
a controlar la obesidad. 

La profesora Valentina García comenta que el 
proyecto se fue desarrollando en el marco de los 

pilares de agrupamiento flexible, aulas abiertas 
y enfoques STEM  (Ciencia, Tecnología, Inge-
niería y Matemáticas) que posee el liceo San 
Nicolás, lo que permite que los estudiantes 
se agrupen según sus gustos y afinidades.

“BLANDIS GUMMIES”: 
GOMITAS CONTRA EL 
CÁNCER A PARTIR DEL NOPAL
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A LA IZQUIERDA DE LA FOTO SE ENCUENTRA LA PROFESORA VALENTINA GARCÍA 

JUNTO A SUS ALUMNAS EN  ESTADOS UNIDOS.
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Por medio de esos ensayos, los 
adolescentes pudieron comprobar 
que la bacteria se desarrolla mejor 
bajo estrés hídrico severo, recibien-
do solo el 25% del agua habitual. 

También se demostró que bajo estrés 
hídrico severo la bacteria Azospirillum brasilense 
logró que la planta midiera 14 cm, superando in-
cluso la eficacia de los fertilizantes tradicionales 
en condiciones de sequía. 

Con este proyecto se presentaron en la Expo-
Ciencias Nacional del año pasado, donde recibie-
ron el primer lugar: Medalla de Oro, con su pro-
yecto científico sobre  el cultivo del arroz. Gracias 
a esto, consiguieron la posibilidad de presentarse 
en el Genius Olympiad, en Estados Unidos.

El certamen se llevó a cabo entre el 8 y el 12 de 
junio de 2026, con delegaciones de cerca de 70 
países. La experiencia fue muy gratificante para 
los jóvenes: “¡Pudimos llegar a la final en Estados 
Unidos! Aprendimos mucho, porque conocimos 
otros proyectos y personas de culturas comple-
tamente diferentes. Fue algo que ninguno de no-
sotros se habría imaginado”, señala Martín.

Ambos estudiantes ya tienen claro qué estu-
diar al salir del colegio. Vicente piensa entrar a 
Ingeniería Civil Industrial, mientras Martín se in-
clina más por el área de la biología. E

 Con este proyecto se presentaron 

en la ExpoCiencias Nacional del 

año pasado, donde recibieron el 

primer lugar: Medalla de Oro, con 

su proyecto científico 

sobre el cultivo del arroz. 

Gracias a esto, consiguieron la 

posibilidad de presentarse en 

el Genius Olympiad, en 

Estados Unidos.

Para comenzar a trabajar tomaron semillas de arroz y las inocularon con la 

bacteria Azospirillum brasilense, mientras que a otro grupo de semillas las dejaron 

crecer solo con agua y sin la presencia del microorganismo.

2
Establecimiento: Instituto Linares, de la Región 
del Maule.
Estudiantes: Martín Vera y Vicente Quiroga
Profesor guía: Héctor Parada, docente 
de química.

El desarrollo de una investigación escolar llevó a 
los estudiantes Martín y Vicente, de 3° medio, a 
conformar un equipo de trabajo por más de tres 
años. “Les pedí a mis alumnos un trabajo sobre 
un proyecto de ciencias. Fue ahí cuando comen-
zaron a buscar información y en esa búsqueda 
descubrieron que esta zona era arrocera hasta la 
sequía que experimentó la región”, comenta el 
profesor Héctor Parada, que lleva 37 años reali-
zando clases y más de dos décadas a cargo del 
taller de ciencia del Instituto Linares. 

Con esa información, el educador se contactó 
con científicos del Centro de Ecología Integrativa de 
la Universidad de Talca. “Trabajé con mi amigo Mario 
Moya, que es doctor en ciencias, y con el doctor Raúl 
Herrera. A través de ellos, conocí a la doctora e inge-
niera agrónoma Karla Corderos, quien lidera el tema 
de mejoramiento genético de la planta del arroz para 
enfrentar la crisis climática y la escasez hídrica”.

LA BACTERIA QUE 
LE DEVOLVIÓ EL 
FUTURO AL ARROZ 
EN LA REGIÓN DEL 
MAULE

La doctora Cordero es investigadora 
del Instituto de Investigaciones Agrope-
cuarias (INIA), por ello les recomendó el uso 
de la bacteria Azospirillum brasilense, ya que 
ayuda que el arroz absorba nutrientes sin necesi-
dad de inundar el campo.

Vicente comenta que el proceso de investiga-
ción no fue fácil para ellos. “Tuvimos que viajar 
todos los viernes a la Universidad de Talca, para 
investigar sobre la literatura científica que existía 
de la bacteria, cuyas propiedades promueven el 
crecimiento vegetal y la fijación de nitrógeno”.

El arroz y la extensa sequía

Para comenzar a trabajar tomaron semillas de 
arroz y las inocularon con la bacteria Azospiri-
llum brasilense, mientras que a otro grupo de 
semillas las dejaron crecer solo con agua y sin la 
presencia del microorganismo. 

Luego de un período, los estudiantes y su pro-
fesor compararon ambos grupos de semillas y 
midieron diferentes variables, como el desarrollo 
de proteínas, el grosor del tallo y la longitud que 
había alcanzado.
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PÁGINA ABIERTA

Protagonizado por  estudiantes de enseñanza media 
y diputadas de distintos partidos políticos, el Ministerio 
de Educación puso en marcha el 2° Torneo Nacional 
de Debate. Participaron estudiantes del Instituto Na-
cional, del Liceo Bicentenario Comercial Diego Por-
tales de Rancagua y del Liceo Bicentenario Mary Gra-
ham de Villa Alemana. 

Cabe destacar que el mismo equipo del Instituto 
Nacional, participó a fines de agosto en el Mundial 
Escolar de Debate en Español (MED 2026), realizado 
en Panamá, donde resultó ganador el equipo de Perú.

Invitamos a todos los 
docentes y a las co-
munidades educati-
vas a ser parte de las 
jornadas que vendrán 
en torno al Plan Na-
cional Chile Aprende 
y Avanza, orientado a 
fortalecer los apren-
dizajes de lectura, 
matemáticas y el de-
sarrollo de una cul-
tura educativa desde 
los primeros años. 

El 20 de agosto se llevó a cabo el primer semina-
rio, que abordó la “Cultura Educativa”. Ahora no pue-
den perderse el siguiente: “Leer y escribir desde los 
primeros años”, previsto para el 16 de octubre. Y el 
último de este ciclo de seminarios se realizará el 20 
de noviembre, donde hablarán de “Matemáticas en 
juego”. Para ser parte de ellos, los invitamos a estar 
atentos a las redes sociales del Mineduc, donde se 
publicará más información.

Trabajé por 22 años en el 
Liceo República de Italia 
y, en paralelo, alcancé el 
tramo Experto II, me con-
vertí en mentor y formé 
parte de la Red Maestro de 
Maestros del CPEIP.

Tuve la posibilidad 
de ser director en otra 
región, pero opté por 
quedarme aquí, en mi 
escuela pública en Ñuble, con los alumnos que más 
lo necesitan. El año 2013 tuve dos hitos a nivel na-
cional: fui elegido entre los “100 Grandes Profesores 
para Chile” y recibí el Premio Gabriela Mistral, siendo 
el único docente de Ñuble en obtenerlo ese año. 

Tras 42 años de docencia, hoy miro el pizarrón con 
la cercanía del retiro, pero con la paz de haber en-
tregado una vida con propósito, a veces con pruebas 
muy duras. Mi legado sigue vivo en mis exalumnos, 
ya profesionales, que me saludan y en la semilla que 
sembré en esta tierra que me adoptó.

El evento es organizado por la Corporación de Universi-
dades Privadas (CUP) y se llevará a cabo el 14 y 15 de oc-
tubre, en la Universidad Bernardo O’Higgins, ubicada en 
Avenida Viel 1497, Santiago. El encuentro está orientado 
a promover un espacio de reflexión académica en torno 
a temas como la inclusión, la accesibilidad y la equidad 
en educación superior. 

Sus principales objetivos son fortalecer el análisis y 
desarrollo de políticas y prácticas inclusivas en edu-
cación superior; compartir evidencia, experiencias y 
propuestas vinculadas a discapacidad; y promover una 
educación superior más equitativa, accesible y social-
mente comprometida.

Torneo Nacional de Debate 
Escolar 2026

Seminarios: Chile Aprende 
y Avanza

¿Les gustaría difundir alguna noticia, seminario, feria o aniversario de tu comunidad educativa? 
Escríbenos a revista.educacion@mineduc.cl para que tu iniciativa sea parte de la próxima revista.

Cuatro décadas de tiza, aula 
y un hito para Ñuble

Carta del profesor José Coloma

Congreso:III Encuentro 
Internacional de Educación 
Superior Inclusiva
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Enseñar a leer y escribir: 
Teoría y práctica

ENSEÑAR A LEER Y ESCRIBIR: TEORÍA Y PRÁCTICA 
Editoras Katherine Straesser y Pelusa Orellana, Ediciones UC, 
Santiago de Chile, año 2026, 384 páginas. (Disponible en 
Biblioteca Mineduc y librerías).

E
n este texto se tratan los desafíos que en-
frentan los docentes cuando asumen la ta-
rea de enseñar a leer y escribir a sus alum-
nos, a los que deben dotarlos del dominio 

y la comprensión del lenguaje, dos facultades im-
prescindibles que necesitamos los seres humanos 
para comunicarnos y socializar.

La ciencia de la lectura ha establecido que 
aprender a leer y escribir no es un proceso innato, 
no viene con nosotros desde que nacemos, sino 
que requiere instrucción explícita, planificada y 
secuenciada, lo que lo hace difícil. 

El docente al momento de enseñar debe apli-
car teoría y práctica siempre, cuestión que debe 
estar fuertemente considerada en su formación 
inicial. Y junto con ello, debe considerar la enor-
me variabilidad que presentan los niños que en-
tran a las escuelas. Tienen diferentes niveles de 
exposición al lenguaje, conocimiento del len-
guaje, conocimiento de vocabulario y familiari-
dad con lo impreso, lo que puede afectar signi-
ficativamente el desarrollo de la lectura y obliga 
a los docentes a urdir un conjunto de estrategias 
amplio y flexible que pueda adaptarse a las nece-
sidades de todos los estudiantes.

Este texto apunta a tender un puente entre 
la evidencia científica y la práctica en las salas 
de clases, por lo que se insiste en la idea de 
que en la formación docente se entreguen los 
conocimientos básicos de la tarea de enseñar 
a leer y escribir para que después puedan apli-
carlos en su práctica cotidiana. 

Con ese fin es que cada uno de sus nueve 
capítulos está a cargo de un autor especia-
lizado y ha sido estructurado en dos partes: 
la primera, ofrece definiciones teóricas claras 
y evidencia empírica sobre el desarrollo de 
la lectoescritura y los factores que influyen 
en su promoción; y la segunda, traduce estos 
conocimientos a lineamientos prácticos so-
bre experiencias y oportunidades de apren-

dizaje que se pueden 
ofrecer en el aula y que 
son eficaces a la hora de compo-
ner textos orales y escritos. 

Por ejemplo, incluyen secuencias sugeridas 
para introducir las diferentes competencias, ins-
trucciones paso a paso para diseñar e implemen-
tar habilidades de apoyo a una cierta habilidad, 
momentos de la rutina en los cuales es posible 
trabajar cada habilidad, estrategias de evaluación 
de las diferentes habilidades en el aula, criterios 
para tomar decisiones pedagógicas y para adap-
tar las estrategias a diferentes contextos y edades, 
estrategias para la motivación, el interés y el au-
toconcepto del lector y un variado repertorio de 
actividades para promover el desarrollo de cada 
dimensión de la competencia tanto en el aula 
como en el hogar, tales como juegos, actividades  
estructuradas, lecturas y recursos digitales.

Este libro constituye un valioso aporte en el 
fomento a la motivación lectora en los estudian-
tes. Hoy se convierte en un desafío crucial para 
las escuelas, ya que estamos en un mundo donde 
las formas de acceso a la información y el entre-
tenimiento están profundamente mediadas por 
tecnologías digitales, y donde los estímulos vi-
suales y sonoros compiten constantemente por 
la atención de niños y jóvenes. Prometer el hábito 
lector pareciera una tarea cuesta arriba, pero es 
justamente en ese contexto que la lectura cobra 
un valor central. Y no solo como práctica para el 
desarrollo de habilidades cognitivas, lingüísticas 
y académicas, sino también como experiencia 
transformadora a nivel personal, cultural y social.

Recomendable para docentes en formación y 
de aula, investigadores en educación y mediado-
res de la lectura.

LECTURAS RECOMENDADAS LECTURAS RECOMENDADAS

Como lo dice su propia autora, en 
esta obra se encuentran las bases, 
propuestas y selección para media-
dores de la lectura.  Ella misma invita 
diciendo que lo hace como madre, 
abuela y profesora: “Creo firmemen-
te en el valor y efecto que ejercen 
los cuentos, por lo que comparto la 
presente obra con quienes tienen la 
tarea de fomentar el gusto por leer y 
en especial, de avivar la imaginación 
y la fantasía”. 

En sus páginas se encuentran 
cuentos de origen folclórico, de 
muchas partes del mundo. Y una 
selección de obras para ejemplifi-
car los tipos de cuentos elegidos (de 
fórmula y de animales maravillosos) 
para ofrecerlos como material de 
narración y lectura. La idea es que 
los mediadores de la lectura enri-
quezcan su visión acerca de estas 
obras, revisen ciertas creencias y su 
valor en la infancia, amplíen su re-
pertorio y planifiquen sus activida-
des, además de estimular el gusto 
por leer y, en especial, por avivar la 
imaginación y la fantasía.

El subtítulo de este libro dice “Cono-
ciendo la microbiótica”, que es adon-
de apunta su lectura. De una forma 
muy original, interesante y entrete-
nida, la invitación es a entrar en una 
aventura científica que va convirtien-
do lo invisible en una amistad visible 
e inolvidable. 

Silvestre, un niño curioso que ama la 
ciencia y con gran interés por explicar-
se las cosas visibiliza a Cuti, una bacteria 
buena dispuesta a viajar en el tiempo y 
a explicarle los fenómenos científicos 
dentro y afuera de su propio cuerpo. Le 
habla de las defensas, el bienestar diario 
y las formas de colaboración de los mi-
crorganismos entre sí. 

Le resume qué es la microbiótica 
y su rol esencial para cualquier tipo 
de vida en el planeta. También, lo 
lleva a conocer qué es la endosim-
biosis, cómo la unión de seres vivos 
muy simples está en el origen de la 
vida y el secreto que guarda: “los se-
res vivos que colaboran tienen más 
posibilidades de sobrevivir”, les ha-
bría dicho Luca, otro de los perso-
najes de esta historia.

Recomendable para todos quienes 
estén interesados en la divulgación 
científica con fines pedagógicos.

Este libro de tapa dura va mostrando la 
acción del cuento con dibujos descripti-
vos acompañados de breves textos que, 
en su conjunto, llevan un ritmo especial 
que les encanta a los niños pequeños. Se 
trata de “ir a cazar un oso” en familia y 
está basado en una canción tradicional 
inglesa, muy usada en campamentos y 
útil para trabajar los sonidos con niños 
pequeños. En otra versión de esa can-
ción, se va en busca de un león. Y ahora, 
el texto de Michael Rosen recoge la va-
lentía de esos aventureros, pero cambia 
al león por un oso “gordo y fastidioso”.

En la trama, un padre, sus cuatro 
hijos y una mascota deben enfrentar 
varios desafíos interpuestos por la na-
turaleza para encontrarlo como: un 
río profundo y frío, un bosque tupi-
do y oscuro, una tormenta de viento 
y nieve. El clan se une ante la adver-
sidad bajo el lema de “ni modo, por 
complicado y peligroso que se vea, 
tenemos que hacerlo”, así espantan 
el miedo y alcanzan al terrible oso, 
quien los devuelve a su hogar. 

El relato va acompañado de ono-
matopeyas que imitan toda clase 
de sonidos. Este singular cuento es 
recomendable para desarrollarlo en 
etapa preescolar, con niños que aún 
no saben leer ni escribir. Aquí se les 
estimula la imaginación, la creativi-
dad y se les entrega una base de va-
lores importantes para la vida.

Cuentos de origen 
folclórico: de fórmula, 
maravillosos y de 
animales

Mis amigos 
invisibles

Vamos a cazar 
un oso

Cuentos de origen folclórico: de fórmula, 
maravillosos y de animales. Cecilia 
Beuchat, Ediciones SM, Santiago de Chile, 
año 2024, 222 páginas. (Disponible en 
Biblioteca Mineduc y librerías)

Mis amigos invisibles. Ismael Palacios, 
ilustraciones Amanda López, Editorial 
Planeta, Santiago de Chile, año 2026, 
110 páginas. (Disponible en Biblioteca 
Mineduc y librerías)

Vamos a cazar un oso. Michael Rosen y 
Helen Oxenbury, Ediciones Ekaré, sexta 
edición, Barcelona, España, año 2025, 
30 páginas. (Disponible en Biblioteca 
Mineduc y librerías)
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