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CALIDAD EDUCATIVA PARA EL BICENTENARIO

En este medio ario de gestion, el

ministro de Educacién, Joaquin Lavin

y el subsecretario, Fernando Rojas,
han concretadolos trazados de una
politica educacional esencialmente
modernizadora, que busca ser eficaz
en susresultadosy que apuntaala

calidad.

Sihablamos delos planes para
educacién del nuevo Gobierno,
resulta imposible no aludir al
terremoto y tsunamidel 27 de
febrero, ya que sus secuelas marcaron
hondamente el sistema educativo.
Los dafios obligaron a las autoridades
ministeriales a ajustar suhoja de

ruta parala emergente tarea de
reconstruccién. La primera meta se
cumplid, y el 26 de abril todos los
escolares chilenos tenfan un lugar
para asistir a clases.

Con la cobertura al 100 %, se impuso
el gran y ambicioso objetivo inicial;
trabajar por y para mejorar la calidad
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dela educacién de modo “que ningiin
nifo, nifia y joven deje de recibir una
educacién como se merece”. Superar
entonces el grave problema de la mala
calidad que vienen evidenciando

todas las evaluaciones y mediciones

nacionales e internacionales del

- tltimo tiempo, se convirtié en un
. imperativo.

Ya se han concretado proyectos
en funcién dela calidad como:

- lareparacién de cientos de

establecimientos, las ampliaciones
en las mediciones SIMCE, las

- becas especiales para alumnos de

pedagogia, el aumento del monto
dela SEP, el apoyo focalizado en
convivencia escolar, refuerzo alos

. programas de inglés, entrega de

completa informacién académica
sobre sus hijos a las familias, el inicio
dela construccién de 50 liceos de
excelencia, entre otras metas.

“Todavia queda una gran tarea por

hacer”, ha dicho el ministro Lavin,
aludiendo al objetivo de conseguir
aquel indispensable equilibrio en la
calidad de la educacién que reciben

los nifios, nifias y jévenes chilenos

en la era del Bicentenario nacional.

© Yharecalcado quela revolucién

educacional en nuestro pafs, sélo se

. puedelograr si contamos cada dia

con mejores profesores. Para ello

se trabaja en un proyecto de ley que
permita hacer las reformas necesarias
con el fin de revalorizar el quehacer
docentey seducir alos mejores
talentos a tomar la docencia como

profesion.

En este nimero la Revista de
Educacién da comienzo al registro

- visualy patrimonial del legado

educativo que se estd escribiendo
hoy. Nuestra intencién es que en

las ediciones posteriores vayamos

dibujando los pormenores de esta

- historia en un didlogo abierto con

todala comunidad escolar.

Epucacion 1
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Han pasado varios meses
desde que el 27 de febrero
la tierra se estremeciera y el
mar avasallara buena parte de nuestro litoral del cen-
tro sur del pais. Se han ido reconstruyendo viviendas,
vias de comunicacién, caletas y puertos. Las activida-
des cotidianas mayoritariamente volvieron a la nor-

malidad.
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TERESA COLOMER:
LEER ES COMO SER
PESCADOR

Teresa Colomer es Docto-
ra en Ciencias de la Educa-
cién de la Universidad de
Barcelona y se desemperia
como profesora de Didac-
tica, especialista en Litera-
tura Infantil y Juvenil, de
la Universidad Auténoma
de Barcelona. Es autora de
varias publicaciones como
“Introduccién alaliteratura
infantily juvenil”,...
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RECUENTO

Como Chile volvio a clases

Diosm o, toc la campana la lengua del antepasado en mi boca,
otravez, otra vez el caballo iracundo patea el planeta
y escoge la patria delgada, la orilla del p ramo andino,
la tierra que dio en su angostura la uva celeste y el cobre absoluto,
olra vez, otra vez la berradura en el rostro
de la pobre familia que nace y padece otra vez espanto y la grieta,
el suelo que aparta los pies y divide el volumen del alma
hasta bacerla un pa uelo, un pu ado de polvo, un gemido

Terremoto en Chile (Fragmento) Pablo Neruda
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an pasado varios meses
desde que el 27 de febre-
ro la tierra se estreme-
ciera y el mar avasallara
buena parte de nuestro
litoral del centro sur del
pais. Se han ido reconstruyendo vi-
viendas, vias de comunicacién, caletas
y puertos. Las actividades cotidianas
mayoritariamente volvieron a la nor-

malidad.

A 12 dias del terremoto y a un dia
de haber asumido, el presidente de la
Republica, Sebastian Pifiera, planted
el desafio: en 46 dias todos los alum-
nos de las cuatro mil unidades edu-
cativas destruidas tenian que volver
a clases. De inmediato comenzaron
distintas acciones que, lideradas por
el Ministerio de Educacién, contaron
con el apoyo de privados y de innume-
rablesvoluntarios. Ningtn nifio se de-
bia quedar sin estudiar mas all4 de la
fecha serialada.

Un Comité de Emergencia asumié
el monitoreo y la planificacién de las
acciones, que a los 20 difas ya podia
aplaudir un logro significativo: el 22
de marzo se inauguraba en Iloca la pri-
mera escuela modular de 300 metros
cuadrados, con capacidad para 150
estudiantes.

Esta carrera en pos de la meta cul-
miné con la apertura de otra escuela,
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esta vez en la devastada Constitucién.
En la oportunidad, el ministro Joa-
quin Lavin sefialé:

“La tarea parecia titdnica y de ver-
dad lo fue. Esa esla realidad. Tuvimos
una carrera vertiginosa en que lleva-
mos al limite la generosidad y la crea-
tividad de los chilenos. Lo importante
es que se normalizara la vida de las fa-
milias y que ningtn nifio, ademas de
pasar por el trauma tsunamiy el terre-
moto, perdiera el ario escolar”.

Pero los esfuerzos no solo se cen-
traron en la habilitacién de espacios
para realizar las clases. También fue
necesario generar materiales de apo-
yo para que los docentes enfrentaran
la realidad posterior a la catastrofe y
transmitieran a sus alumnos que Chi-
le es un pais sismico, que su geografia
implica riesgos, que hay que aminorar
localizando las poblaciones y las fae-
nas en espacios mas protegidos, cons-
truyendo con materiales adecuados y
con todos los resguardos que la cien-
ciaylatecnologia indican.

Los educadores debieron superar
sus situaciones personales y enfren-
taruninicio del afio escolar complejo,
llevando a cabo el rito de partida del
ano lectivo sin dejar de reconocer el
momento doloroso vivido por ellos,
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Los educadores debieron superar
sus situaciones personales y
enfrentar un inicio dela o
escolar complejo, llevando a
cabo el rito de partida del a o
lectivo sin dejar de reconocer

el momento doloroso vivido

por ellos, por sus alumnos y sus
familias, procurando aplacar el
temory la tristeza de todos, y en
el que muchos perdieron a sus
seres queridos.

por sus alumnos y sus familias, procu-
rando aplacar el temor y la tristeza de
todos, y en el que muchos perdieron a
sus seres queridos.

Ademds, un gran grupo de docen-
tes vivieron otro reto: hacer clases en
condiciones especiales, sin perder
de vista el valor social y comunitario
de las unidades educativas. Aulas en
carpas, en casas de vecinos, en buses,
en comisarias, en locales modulares
construidos rapidamente, fueron al-
gunas de las condiciones en que debie-
ron desplegar un verdadero “curriculo
de emergencia”.

Desde el Ministerio de Educacién
(MINEDUC) y de diversas institucio-
nes surgieron aportes para que los do-
centes manejaran de la mejor forma
la contencién emocional que debian
brindar a sus alumnos después de la



tragedia. Y también orientaciones so-
brela calidad de la educacién de nifios
yjovenes de las zonas golpeadas, pen-
sando en las condiciones precarias en
que se desenvolveria temporalmente
la tarea educativa y, ademds, conside-
rando que habra hasta siete semanas
menos de clases en algunos casos du-
rante el afio.

La violencia del fenémeno natu-
ral dejé a un millén 250 mil escolares
sin posibilidad de ocupar sus recintos
educacionales, ya que la estructura de
cuatro mil colegios fue seriamente da-
fiada. Eldesafio eraentoncesdarinicio
al ario lectivo, de tal modo que ningin
nifio quedara sin clases.

Instalada la consigna, el titular de
educacién dispuso que el subsecreta-
rio de la cartera, Fernando Rojas, y un
equipo de profesionales calificados del
Mineduc, se dedicara exclusivamente
a trabajar en un Comité de Emergen-
cia, que debié monitorear la realidad
de cada regién afectada y abordar las
tareas desde la emergencia, el desplie-
gue territorial, la infraestructura, las
donaciones yla gestién.

Yaen terreno se activé un plan, que
contempld catastros para constatar
necesidades y determinar la instala-
cién de escuelas modulares, tiendas
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EL22 de marzo se dio el vamos a la primera escuela montada en

la localidad de lloca, s mbolo de la reconstrucci n educacional,

logr ndose gracias al trabajo del grupo Desaf o Levantemos Chile

a la empresa TecnoFast, a los que se sumaron varios privados.

de campafia impermeables, buses y
otros locales habilitados como salas
de clases, en fin una amplia gama de
soluciones de infraestructura escolar
de uso transitorio para reunir alos es-
tudiantes.

E122 de marzo se dio el vamos a la
primera escuela montada en la locali-
dad deIloca, simbolo de la reconstruc-
cién educacional, lograndose gracias
al trabajo del grupo “Desafio Levante-
mos Chile” y a la empresa TecnoFast,
a los que se sumaron varios privados.
Entre todos levantaron esta escuela
modular, con disefio canadiense, que
consta de salas de clases, batios, sala
de Internet, oficina para profesores.
Posee aislamiento térmicoy eficiencia
energética para regular la temperatu-
ra y la iluminacién interior. Se estima
que tiene una vida util de 25 afios y su
costo es cercano a los 90 millones de
pesos. El establecimiento recibe nifios
de Iloca y de las localidades aledafias
LaPescay Duao.

Otra reconstruccién emblematica
fuela delaisla Robinson Crusoe, en el
archipiélago Juan Ferndndez, regién
de Valparaiso. Alli, el tsunami no solo
cobré vidas humanas, también arrasé
con varias construcciones, incluido el

6 :REvisTA DE

unico liceo, en el poblado Juan Bau-
tista. Este nuevo establecimiento mo-
dular de 615 m?, fue financiado por la
Minera Collahuasibajo el alero de “De-
safio Levantemos Chile”. En su puesta
en marcha, el presidente ejecutivo de
la Minera, Jon Evan, comenté que lo
importante era que en el archipiélago
Juan Fernadndez se siguiera trabajan-
do en su recuperacion.

Al expirar el plazo (el 26 de abril) el
ministro Lavin desplegé una intensa
agenda en terreno, que comenzé en
Dichato - regién del Bio Bio - y culmi-
no en Constitucién —regién del Maule
- donde, junto al presidente Pifiera y
diversas autoridades regionales, in-
auguraron una escuela modular para
1.600 alumnos, dispuestos en dos jor-
nadas, con capacidad para atender a
estudiantes de tres colegios arrasados
por el sismo y maremoto.

Todas las escuelas modulares se
entregaron con implementacién para
que los nifios iniciaran su afio lectivo:
confortables aulas, patios cubiertos,
cocina, barios, salas de computaciény
cajas individuales con los utiles y los
materiales didacticos indispensables
para retomar la rutina estudiantil.

4
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RECURSOS SEP PARA RECONSTRUCCION

Los establecimientos adscritos a la Subvencién Escolar
Preferencial (SEP) que sufrieron dafios a consecuencias del
terremoto pueden destinar recursos a la reconstruccién,
acogiéndose a las normas de excepcién establecidas en la
Ley 20.452. Para ello, el sostenedor debe presentar una so-
licitud de excepcién destinada a utilizar los recursos de la
subvencién SEP a otros fines, junto con el proyecto, que se-
fale las obras de reparacién o construccién de infraestruc-
tura, reposicién de equipamiento y mobiliario, indicando
valor de cada item, asi como el plazo de ejecucién de obras.

Luego de un informe favorable del Seremi respectivo, el
Ministerio de Educacién - a través de una Resolucién Exen-
ta del Subsecretario de Educacién - podré autorizar que se
destine la subvencién a esos fines, indicando los medios de
control que correspondan.

REVISTA DE Ebpucacién: 7
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PRINCIPALES ANUNCIOS
EN DISCURSO DEL 21 DE MAYO

1 primer Mensaje Presidencial ante el Congreso

Pleno del presidente Sebastian Pifiera el 21 de

mayo recién pasado, estuvo marcado por una

serie de anuncios orientados a levantar al pais

luego del terremoto y tsunami. En materia de

educacion, por ejemplo, destacé la inversion de
US$ 1.200 millones destinados al Plan Levantemos Chile,
que incluye la construccién y reparacién de establecimien-
tos educacionales, salas cuna yjardines infantiles y la repo-
sicién de equipamiento escolar, destruido o dafiado.

En cuanto a medidas orientadas a mejorar la calidad de
la educacién, se destacaron tres:

® La creacién de 50 liceos de excelencia para hombres y
mujeres en las principales ciudades de Chile.

& Duplicarlasubvenciénescolarenunplazodeochoafios,
con preferencia paralos més pobres y vulnerables.

& Entregaderesultados del SIMCE, por colegioy comuna,
alos padres y apoderados.

El proyecto consiste en la creacién de 50 liceos de exce-
lencia, cuya licitacién se comenzaria a fines del 2010. La
iniciativa pretende poner fin a la desigualdad y permitir el
acceso aunabuena educacién a estudiantes de las distintas
regiones del pais y llegar asi mejor preparados a la educa-
cién superior.

P REVISTA DE

Para cumplir esta meta se requiere del apoyo del Con-
greso. Se trata de ir asignando mds recursos a subvencio-

nes a través de la Ley de Presupuesto en los afios siguien-
tes. Respecto a la posibilidad de una mayor subvencién
para este aflo, existe la intencién de mandar al Congreso
un proyecto de ley que permita aumentar la subvencién
SEP, que beneficia a los alumnos méas vulnerables. Tam-
bién se estudia la posibilidad de destinar recursos a par-
tir de ahorros que se podrian hacer con el presupuesto
actual.

EpucaciON
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Lamedida masinmediata consiste enlainformacién de

los resultados de la prueba a los padres y apoderados. Para
ello se elaboraron mapas por comunas que dan cuenta de
los puntajes de cada escuela del sector y que se enviaron a
los domicilios con una carta firmada por el Presidente de la
Republica.

Laidea es que asi, la familia tiene la posibilidad de cono-
cer de primera fuente toda la informacién sobre esta prueba
nacional de medicién, y puede tomar decisiones informadas
respecto a los establecimientos donde estudian sus hijos.

Elmapa indicala ubicacién delos colegios de la comuna
correspondiente y con colores se refleja el resultado de la
prueba. En rojo, los colegios que se encuentran bajo el pro-
medio nacional, en amarillo los que estdn en el promedio, y
verdes aquellos sobre el promedio nacional.

REVISTA DE

La totalidad delos anuncios en esta linea fueron:

& Aprobar el proyecto que promueve la calidad y crea nue-
vainstitucionalidad parala educacion.

& 50 liceos de excelencia, para hombres y mujeres, en las
principales ciudades de Chile.

® Acceso al preuniversitario a los buenos alumnos de es-
Casos 1ecursos.

& Duplicarla SEP en un plazo de ocho afios con preferen-
cia paralos mds pobres y vulnerables.

& Mantener abiertos los colegios municipales hasta las
ocho delanoche enlosbarrios més afectados porla dro-
gayladelincuencia.

& Entregarlosresultados dela prueba Simce por colegioy
comuna a todos los apoderados, yno sélo alos del curso
que dio la prueba.

EpucAacIion : 9
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& Otorgar premios e incentivos para aquellos alumnos,
escuelas y profesores, que mejoren notoriamente sus
rendimientos.

& Maisy mejores mediciones de aprendizaje (inglés, edu-
cacién fisica y tecnologias de la informacién).

® Programas “Compromeétete con una Escuela” y “Com-
prométete con un Nifio”, de apoyo para aquellas escue-
las con resultados insuficientes.

® Red nacional de docentes expertos para ayudar a los
alumnos con mas dificultades de aprendizaje.

® Panel de expertos transversal para elaborar informe so-
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bre nueva carrera docente y mejoras al modelo de admi-
nistracién municipal de la educacién ptblica.

& Servicio Pais parala Educacion.

& Apoyar a la educacién superior y flexibilizar las restric-
ciones, que impiden a las universidades estatales com-
petir en igualdad de condiciones con las privadas.

® Respaldar a j6venes de la educacion superior afectados
por el terremoto y el maremoto.

® Programa especial de becas de magister y doctorado.

® Prevenciénycombatealaviolencia, al trafico de drogasy
alasfaltas de respeto al interior de las escuelas y liceos. ¢




Maisalléd delosesfuerzosrealizados
para asegurarles a nifios y jévenes una
educacién de calidad, la brecha con
paises desarrollados sigue siendo con-
siderable. Con el propésito de encon-
trar soluciones concretas para repun-
tar el nivel educacional, el presidente
delaRepublica, Sebastian Piriera, con-
vocé en mayo pasado a un grupo de
destacados profesionales -entre ellos
ex ministros y personeros de Estado,
alcaldes, directores y docentes- para
conformar el “Panel de Expertos para
una Educacién de Calidad”.

Presidido por Harald Beyer e inte-
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Elpresidente del
Panel, Harald Beyer,
hace entrega del
informe elaborado
alpresidente de la
Republica, Sebastidn
Pifiera.

PANEL DE EXPERTOS

Para fortalecer la Profesion Docente

grado por José Joaquin Brunner, Ser-
gio Molina, José Pablo Arellano, Ma-
riana Aylwin, Pilar Romaguera, Jaime
Pavez, Pablo Zalaquett, Pedro Pablo
Rosso, Patricia Matte, Julia Alvarado
y Andrea Krebs, el panel entregé su
primer informe el 9 de julio, el que se
centra en propuestas que fortalecen la
profesién docente.

Las principales sugerencias apun-
tana:

Atraeral estudio de pedagogiaalos

jovenes de mayores habilidades.
-Beca total paraestudiantes de pe-

EDUCACI(’)N%II

dagogia con mds de 600 puntos en
laPSU.

- Apoyo adicional alos estudiantes
de més de 700 puntos o de discipli-
nas escasas.

- Fomentar que los programas de
formacién docente seleccionen a
sus estudiantes pertenecientes al
30 % de mayores habilidades en el
pais.

Una nueva carrera que permita
captar y retener a docentes desta-
cados.

- Futuras alzas en los ingresos de
los profesores debe ser por el méri-



toyno porla antigtiedad.

- Mantener y fortalecer el sistema
nacional de evaluacién de desem-
pefio (SNED) y también la Asig-
nacién de Excelencia Pedagdgica
(AEP), que fomentan una buena
preparacién de los docentes.

- Elevar las remuneraciones ini-
ciales de la profesiéon docente de
quienes cumplan con las nuevas
exigenciasy tengan la trayectoriay
méritos suficientes.

Desvincular a profesores de des-
emperio deficiente.

- A base de la evaluacién docente
que cada sostenedor desarrolle se-
gun su realidad.

- Permitir ajustes a la dotacién
sin distincién entre profesores de
planta o de contrata, sino que ba-
sado en desempefio.

Seleccién y preparacién apropiada
delos directores y directivos.

- Cada sostenedor, con el apoyo de
su equipo, determinaré los instru-
mentos y criterios sobre los cuales
se seleccionard alos directivos.

- Apoyo desde el MINEDUC para
crear el programa de formacién de
directores de alta calidad.

- Directores y directivos sujetos a
un convenio de desempefio, con
reconocimientosy sanciones.
-Mejorarel salario delos directores
en relacién ala asignacién actual.

AVANCES

- Facilitar la salida de los directores
con evaluaciones deficientes.

Dotar a los sostenedores y direc-
tores de mayor autonomia en su
labor.

- Ampliarlas atribuciones de los di-
rectores en el manejo de sus recur-
sos humanos, otorgandoles un rol
activo en la seleccién, evaluacion,
definicién de remuneraciones y
desvinculacién, asi como también
enla decisién sobre la capacitacién
de sus docentes.

Asegurarunabuena formacién ini-
cial docente.

-Examenal egresodela carrerapara
todoslos estudiantes de pedagogia.
Se propone que sea un requisito
mds para ensefar en la educacién
subvencionada por el Estado.

Perfeccionarelprocesodeacredita-
cién delas Escuelas de Pedagogia.
- Se plantea revisar los criterios ba-
jos los cuales se estd otorgando la
acreditacién y darles mds objetivi-
dady transparencia.

- Asimismo, establecer sanciones
para aquellas carreras que no se
acrediten por un determinado pe-
riodo de tiempo.

Traslaentrega del primer informe,

el panel se abocd a estudiar el tema
dela Educacién Municipal. ¢
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COLEGIOS EMBLEMATICOS

Los primeros de los primeros

EN EL MARCO DE LAS CELEBRACIONES DEL

BICENTENARIO, NUESTRA REVISTA DA A CONOCER
PINCELADAS DEL CONTEXTO HISTORICO EN QUE SE CREQ
BL INSTITUTO NACIONAL, EL LICEO MAS ANTIGUO DE
PAIS, QUE TODAVIA MANTIENE INTACTA SU EXCELENCIA

ACADEMICA Y JUNTO AL LicEo N. ° 1 DE NINAS, Y
OTROS ESTABLECIMIENTOS, SON LOS INSPIRADORE
DEL PROYECTO “LICEOS BICENTENARIO” IMPULSADO

POR EL ACTUAL GOBIERNO

REVISTA DE

EDUCACION

] Instituto Nacional es el primer colegio surgido en

el nacimiento de Chile independiente, que aparece al

retomar la fibra de una trama con los grandes anhe-

los delos patriotas, que en 1810 cimentaron nuestra

Reptblica. Su historia es perenne. De alli emergen
ersonalidades de la vida politica, social, cientifica, artistica, de
uestro pais.

A comienzos del siglo XIX, Santiago, capital de Chile, todavia
ependiente de la monarquia espariola, s6lo contaba con cuatro
stablecimientos educacionales: la Real Universidad de San Feli-
e, el Colegio de San Carlos o Convictorio Carolino, la Academia
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de San Luis y el Seminario Conciliar. Cuando se forma la Primera
Junta de Gobierno, el 18 de septiembre de 1810, el interés por la
educaciényasehaciasentir. Porello, Juan Egaria presenta lagéne-
sis de un establecimiento a don Mateo de Toroy Zambrano. Uno
de los puntos del texto decfa: “La obra de Chile debe ser un gran
colegio de Artes y Ciencias, un colegio capaz de dar costumbres y
carcter... este colegio necesita de grandes fondos, deben sacrifi-
cérseles, si pensamos ser libres”.

En 1811, cuando se constituye el primer Congreso, con entu-
siasmo Egatia ve el interés de los congresistas Manuel de Salas y
José Miguel Infante. Seria el Fraile de la Buena Muerte, Camilo
Henriquez, quien decide publicar en las paginas de La Aurora de
Chile (Primer periédico nacional) el Plan de Organizacién del Ins-
tituto Nacional de Chile. Fue él quien le dio el nombre a este em-
blematico colegioy resumié el postulado de la misién que tendria,
“El gran afdn del Instituto Nacional es dar a la Patria ciudadanos
que la defiendan, la dirijan, la hagan florecer y le den honor...” Sin
embargo, s6lo en 1813 el proyecto se materializa. Se dio curso al
Decreto de su creacién el 27 dejulio, y su apertura tuvo lugar el 10
de agosto de ese mismo ario.

La rubrica del documento de creacién fue llamada la “piedra
angular” de la educacién republicana de Chile entre Francisco
Antonio Pérez, José Miguel Infante, Agustin Eyzaguirre, Fray Ca-
milo Henriguez, Juan Egafia, Francisco Ruiz Tagle, Joaquin de
Echeverriay Mariano Egafia, como secretario.

En la solemne ceremonia se canté un himno patriota com-
puesto por Bernardo Veray Pintado, poeta argentino; quien junto
aManuel Robles compusieron también el primer Himno Nacional
de Chile. Las clases se iniciaron en el Colegio de San Miguel, delos
jesuitas, en calle La Compariia donde hoy se ubica el ex Congreso
Nacional. El primer rector fue el presbitero Francisco Echaurren.
Entre los primeros alumnos se cuentan los presidentes Manuel
Bulnesy José Joaquin Pérez.

UNIFORME GRIS Y CORBATA NEGRA

La ensefianza que se impartia en el recién estrenado colegio
era extensa. Abarcaba desde las primeras letras hasta estudios su-
periores, hoy equivalentes al grado universitario, como también
estudios de seminario para sacerdotes. Tenia sélo 74 alumnos,
divididos en convictaristas o internos y monteistas o externos.
Los institutanos usaban un uniforme gris, corbata negra con las
iniciales LN. y dos estrellas que simbolizaban la Patria Naciente.

14
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Los profesores eran eclesiasticos y laicos. Asi transcurrieron los
primeros tiempos del colegio, hasta que en 1814, tras producirse
laderrota delos patriotasenlabatalla de Rancagua, Mariano Oso-
rio, gobernador espariol, lo clausura. El decreto decia “Suprimase el
Instituto Nacional inventado por el gobierno intruso...”.

Alconsolidarselaindependenciachilena, el20dejuliode 1819
se concreta lareapertura del Instituto Nacional. La ceremonia fue
presidida por el propio director supremo, Bernardo O’'Higgins, e
incluy6 una misa de accién de gracias en la Catedral. El nuevo rec-
tor fue el presbitero José Manuel Verdugo, quien hizolarecepcion
al Director Supremo.

Al ritmo del desenvolvimiento educacional del pais, se esta-
blecié el sistema de enserianza Lancasteriano (traido a Chile por
O'Higgins) que conté con el apoyo y participacién de todos los
actores politicos de la época. Mientras, en el Instituto el rector
Lozier, oficial francés y pedagogo, imponia aires europeos y pin-
torescas cabalgatas conlos alumnos. Era una época en quelos pre-
sidentes Blanco Encalada, Pinto y Prieto asistian a solemnizar los
exdmenes finales; incluso el presidente Pinto almorzaba con los
mejores alumnos en 1827. Los primeros médicos chilenos fueron
institutanos, luego que durante el gobierno del presidente Prieto
seincorporarala ensefianza de lamedicina en la universidad.

Desde 1850, el Instituto Nacional se instala en su actual sitio
de calles San Diego y Arturo Prat, por esos afios llamados calles
de San Diego Viejo y de San Diego Nuevo. El edificio antiguo fue
demolidoen 1963 paradar pasoala construccion que se mantiene
hasta hoy.

Al cumplir 100 afios, en 1913, el histérico colegio ya habia
creado una sélida tradicién académica que continda en su segun-
da centuria. Fue ese 10 de agosto cuando por primera vez se cant6
el Himno del Instituto, tan arraigado en el espiritu de los institu-
tanos deayery de hoy, obra delos alumnos Eduardo Moore, Baijes
y del profesor [smael Parraguez.

MAYOR ALUMNADO DEL PAis

El Instituto Nacional es actualmente el que aglutina mayor
alumnado del pais (4500 estudiantes) y se caracteriza por su
prestigio, constante dinamismo académico y por ser fiel here-
dero de una rica tradicién educacional. Ademas, es un sélido
referente académico arrojando cada afio los mejores puntajes

¢ SIMCEy PSU.
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FUNDACION LICEO N.° 1 DE NINAS DE
SANTIAGO

Amediados del siglo XIX se comienza a observar los primeros
intentos por construir una sociedad més inclusiva y promover la
participacién en todos los émbitos. En esa linea surge el interés
por el desarrollo educativo delamujer en Chile, que histéricamen-
te habia estado postergada y discriminada.

Paraincorporar a la mujer ala sociedad, en 1860 se promulga
la Ley Orgénica de Enserlanza Primaria Normal, que determind
la igualdad de condiciones para ambos sexos en la educacién. En
1877 también la mujer pudo acceder a los estudios universita-
rios.

En 1893, el ministro de Instruccién Publica, Maximo del
Campo, designa a la educadora alemana Juana Gremler Lorenz
(1895-1919), visitadora deliceos subvencionados y con experien-
cia como directora de dos liceos de nifias en su tierra natal, para
elaborar el proyecto de un “liceo fiscal de sefioritas”. Este proyecto
fueaprobado el 9 de marzo de 1894 por Decreto N°629y el mismo
mes se procedié a nominarla directora del naciente “Instituto de
Setioritas de Santiago”, nombre original del actual Liceo N.°1 de
Nifias “Javiera Carrera”.

Con el paso del tiempo se suman otros liceos ricos en histo-
ria, de alto nivel académico y formativo, como el Liceo Carmela
Carvajal, el Valentin Letelier, Liceo Barros Borgorio, el Interna-
do Nacional Barros Arana, y varios mas que pasan a formar la
categoria de “liceos emblematicos o de excelencia” de nuestro
pais.

LICEOS BICENTENARIO

En materia de educacién el Gobierno ha puesto puso el foco
en la creacién de 50 liceos de excelencia académica distribuidos
a través de todo el pais, cuya inspiracién son los establecimien-
tos como el Instituto Nacional y liceos femeninos o mixtos de
tradicién. Un proyecto nuevo que en la practica se estd concre-
tando.

Elllamado publico para participar del concurso de instalacién
de estos liceos de excelencia se hizo a privados, municipales y sub-
vencionados, desdela segunda semana de agosto se dio comienzo
ala postulacién de las comunas, para entrar en funcionamiento
enmarzo de 2011.

REVISTA DE

¢ vencionadosdela PSU. #
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Las autoridades del Mineduc han viajado por todo el pais para
entrevistarse con los interesados. “Se quieren formar instancias
de didlogo con los actores”, cuenta el coordinador del proyecto
Alan Wilkins, con el claro objetivo de buscar la movilidad social.
Porlo tanto, los colegios deben aspirar abuenos resultados acadé-
micos y puntajes PSU (Prueba de Seleccién Universitaria).

Hastalafecha42 comunasalolargo del pais estén interesadas
en tener uno de los 15 primeros liceos. Esta iniciativa ha tenido
tan buena acogida, que las autoridades aseguran que aumentara
el nimero de establecimientos que inicien su funcionamiento en
marzo préximo. Los recursos dispuestos van de $1.000 millones
por cada establecimiento, si la comuna seleccionada propone la
construccién completa de un nuevo colegio, a $ 500 millones, si
s6lo requieren ser ampliados o remodelados.

Los recursos aportados por el Ministerio de Educacién obli-
gan a los demandantes a invertir en infraestructura y material
académico de alta tecnologia, como bibliotecas para programas
de alto nivel, pizarras interactivas y notebooks para cada estu-
diante.

Para que este proyecto cumpla su objetivo primordial, los mu-
nicipios deberdn aplicar programas educativos que apunten a que
losliceos se ubiquen en el 10% delos mejores resultados del Simce
yen el 5% de los mejores colegios municipales y particulares sub-
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ADO BLVINISTERIO DE oAUy LAy

SIN DUDA EL TERREMOTO Y EL MAREMOTO DANARON SEVERAMENTE LA INFRAESTRUCTURA ESCOLAR EN LAS
REGIONES AFECTADAS. OBVIAMENTE UNA DE LAS CONSECUENCIAS INMEDIATAS FUE EL RETRASO DEL INICIO
DE CLASES PARA LOS NINOS Y NINAS DE ESAS ZONAS, CUESTION QUE MARCO DRAMATICAMENTE LA TAREA
PRIORITARIA COMENZAR EL ANO ESCOLAR EL &0 DE ABRIL.

Y CAMBIO LOS PLANES ORIGINALES.

¢Cuaél fue su primera mirada ante
el nuevo y desafiante panorama
desde su investidura de Ministro
de Educacién?

Cuando asumi como Ministro
estdbamos frente a una situacién
extrema. Habian pasado dos
semanas desde el terremoto, y habia
que hacer mucho para reconstruir

el pais. Sibien hemos avanzadoy
hemos cumplido las metas que nos
impusimos, todavia queda una gran
tarea por hacer.

En esta dificil reconstruccion scual

Lareconstruccion total se estima

- enmil millones de délares, que estd

- contemplado para el presupuesto de
. los préoximos afios.

hasido el criterio para diferenciar
aquello transitorio delo que debe
ser permanente?

Lo transitorio se ha enmarcado en

el periodo de la emergencia: con
laimplementacién de distintas
férmulas para que todoslos alumnos
volvieran a clases y no perdieran el

REVISTA DE

EDUCACION

ario escolar. Algunas de ellas, fueron

- lainstalacién de salas modulares, la
creacion de escuelas de emergencia
- ycolegios que acogieron a otrosy

. compartieron aulas.

Esimportante destacar que las
construcciones modulares no son
transitorias y tienen una durabilidad
cercanaalos 30 afios.

¢Podemos hablar de cantidad
recursos involucrados en la
reconstrucciéon? ;Qué cantidad de
esos recursos aporta el Mineduc?

Hasta el momento hemos invertido
més de 100 millones de délares

en la emergencia para que ningin
nifo pierda el afio escolar, y ahora
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“HASTA EL MOMENTO HEMOS INVERTIDO MAS DE 100 MILLONES DE
DOLARES EN LA EMERGENCIA PARA QUE NINGUN NINO PIERDA EL ANO

ESCOLAR”.

lareconstruccién significard mas de
mil millones de délares en recursos
paralos préximos tres afios. Eso
s6lo corresponde ala educacion
municipal. Los colegios particulares
subvencionados deberdn invertir
cantidades similares porque
también experimentaron enormes
dafios.

Una vez cumplidala meta de tener
atodos los nifios, nifias y jévenes
iniciando su afio escolar ;d6nde se
puso el foco y por qué?

Sin dejar delado el tema dela
reconstruccién, las nuevas metas se
enfocaron en entregar una educacién
de calidad alos nifios de nuestro
sistema escolar. Ese es el principal
objetivo de nuestro trabajoy que se
centra en cuatro aspectos: contar
con mejores profesores; tener a
excelentes directivos; hacer masy
mejores mediciones de la calidad de
la educacién; y entregar mas recursos

del sistema.

“BL MINISTERIO ESTA TRABAJANDO POR HACER
REFORMAS FUNDAMENTALES Y NECESARIAS PARA
TENER UNA EDUCACION DE CALIDAD EN CHILE,
LO CUAL PASA POR CONTAR CON LOS MEJORES
PROFESORES”.

I8 : REvisTa DE EDUCACION

¢Qué es paraustedla calidad dela
educaciéon y qué rol le corresponde
al Mineducen ello?

La calidad de la educacién es todo.
Una buena educacién para todos,
eslaverdaderallave enlograr
igualdad de oportunidades. E1
Ministerio esta trabajando por

. hacerreformas fundamentales para
. teneruna educacién de calidad en
- Chile, lo cual pasa por contar con

los mejores profesores. Para ello
estamos dialogando con los actores
involucrados, y esperamos en
septiembre enviar un proyecto de
ley que permita hacer las reformas
necesarias para revalorizar la tarea
del profesor y atraer alos mejores
talentos a estudiar la profesion.

¢Qué papeljuegan los docentes en
el proceso de elevarla calidad?

- Larevolucién educacional de Chile se
. tiene que hacer con los profesores. El
paraeducar alos alumnos vulnerables

elemento clave es ser cada dia mejores
profesores. Si dos alumnos empiezan
igual, con el mismo nivel yauno

lo toma un buen profesor y al otro

lo toma un mal profesor, alos tres
afios yala diferencia es sustancial. El
alumno con un buen profesor, tres
anios después estd dentro del 10% de
los mejores alumnos. En cambio, el
alumno que aprendié con un profesor
de bajo desempefio, a los tres afios
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“Los 50 L1crEos BICENTENARIO SON OTRA MEDIDA FUNDAMENTAL
PARA MEJORAR LA CALIDAD DE LA EDUCACION EN NUESTRO PAIS”.

estd dentro del 40% de los peores
alumnos. Un buen profesor hace toda
la diferencia.

¢Cuél eslaimportancia de ser
evaluados?

Tanto los alumnos como los profesores
deben ser evaluados. Las evaluaciones
permiten saber dénde estamos y
determinar hacia dénde queremosiir.
Elgobierno del presidente Pifiera ha
aumentado las evaluaciones paralos
alumnos, incorporando las materias
deinglésy gimnasia. Esimportante
que los profesores también estén en
esalinea.

¢De qué forma se pretende
estimular a aquellos que
demuestran buen desempefioy
c6mo trabajar con quienes son mal
evaluados?

Losbuenos profesores deben recibir
mejores incentivos. No es justo

que los premios se otorguen sélo
por antigtiedad. Ademds, existen
becas especiales para que los buenos
profesores reciban capacitaciones en
el extranjero.

Enlamedida que se reconozcay
estimule a los nuevos profesores,
aquellos que estdn mal evaluados,
haran el esfuerzo de mejorar, ya que
se marcard la diferencia entre ser un

REVISTA DE
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buen o mal profesor.

¢;Cudles seran las caracteristicas
delos 50 liceos de excelencia que
se quieren crear a través de todo el
paisy qué se espera de ellos?

Los 50 Liceos Bicentenario son
otramedida fundamental para

. mejorar la calidad dela educacién
. ennuestro pais. Estdn inspirados
. en establecimientos municipales

exitosos, como son el Instituto
Nacionaly el Carmela Carvajal.
Queremos que mds nifios tengan la
oportunidad de una buena educacién
y premiar el esfuerzo de los mejores
conlaposibilidad de accederala
educacién
superior.

¢Cudlessu
“sueflo” como

avivir su
Bicentenario?

Después de despertar con fuerza
luego del terremoto del 27 de febrero,
sofiamos con més fuerza. Ademas de
la reconstruccién completa, sofiamos
conuna educacién de calidad, que es,
en definitiva, la llave para que en Chile
hayaigualdad de oportunidades. #

“SONAMOS CON UNA EDUCACION
DE CALIDAD, QUE ES, EN
DEFINITIVA, LA LLAVE PARA QUE
EN CHILE HAYA IGUALDAD DE
OPORTUNIDADES”.
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Desarrollode :
un Sistema de -
Evaluacion de :

Competencias del
Siglo XXI

'''''

EsTUDI0 PERMITIO LA MEDICION DE COMPETENCIAS TIC EN ESCOLARES.

LA INVESTIGACION CONSISTIO EN LA ELABORACION, VALIDACION Y
APLICACION DE UN INSTRUMENTO PARA MEDIR LAS HABILIDADES
DESARROLLADAS POR LOS ESTUDIANTES - TALES COMO GESTION Y MANEJO
DE INFORMACION, COMUNICACION Y COLABORACION EN UN ESPACIO DIGITAL
- UTILIZANDO HERRAMIENTAS TECNOLOGICAS.



trds quedaron las plumas

caligraficas, el Catén - sila-

bario heredado de la Edad

Media - las aulas preca-

rias con alumnos de pie

o sentados en el piso que
caracterizaron las primeras escuelas
de nuestro pafs. La ley Organica de
Instruccién Primaria de 1860 situd en
el gobierno central la responsabilidad
de dotar alos establecimientos de mo-
biliario y material para desarrollar la
tarea educativa, con lo que las condi-
ciones para ejercer la docencia fueron
mejorando.

Desde entonces hasta nuestros
dias los avances han sido notorios,
pasando por la gran reforma que sig-
nificé la Ley de Instruccién Primaria
Obligatoria de 1920, a poco andar del
centenariodelaRepublica. Lasplumas
y tinteros, la tiza y el pizarrén, fueron
dando paso a elementos cada vez mas
modernos. Hace unos arios las Tecno-
logiasde InformaciényComunicacién
(TIC) trajeron los computadores y las
pizarras electrénicas al aula.

Pero, ;aseguran mejores aprendi-
zajes las Tecnologfas de Informacién
y Comunicacién? Aunque existen di-
versas opiniones al respecto, parece ser
mayoritaria aquella que sostiene que la
tecnologia por simismano genera mas
y mejores aprendizajes, pero, efectiva-
mente, es una herramienta poderosa
en la medida en que se pone al servicio
delosmodelos pedagdgicos.

Sin embargo, més all4 del apren-
dizaje de los contenidos ligados al
curriculo, las TIC estan desarrollando
competenciasenlosestudiantesporel
solo hecho de acceder a la tecnologia.
Las politicas implementadas en nues-
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tro pais han ayudado a acelerar ese
proceso, incorporando computadores
en las escuelas, para acortar la brecha
que marcan las diferencias sociales. La
presencia de equipos, la conectividad
alnternet, el uso de software generan
préacticas de socializacién diferentes.
Hay quienes afirman quela tecnologia
estd modificando la manera en que los
nifios piensan, no solo cémo se rela-
cionan, sino también cémo razonan.

Pero, ;qué estd pasando con los
estudiantes chilenos al vivir en este
mundo digital? ;Qué ocurre con
esos aprendizajes no necesariamente
incluidos en el curriculo escolar, va-
lorados por la sociedad y conocidos
como competencias del siglo XXI, ob-
tenidos desde una plataforma digital,
que tienen que ver con habilidades de
orden superior, como buscar, sinteti-
zar, analizar, comparar informacién
conlasherramientas digitales?

Ese fue el propésito del estudio
“Desarrollo de un sistema de evalua-
cién de competencias del siglo XXI”,
solicitado por Enlaces, el Centro de
Educaciény Tecnologia del Ministerio
de Educacién, con el apoyo de la Orga-
nizacién parala Cooperaciényel Desa-
rrollo Econémico (OCDE) y realizado
por el Centro de Estudios de Politicas
y Practicas en Educacién (CEPPE) y el
Centro de Medicién MIDE UC, ambos
pertenecientes a la Pontificia Univer-
sidad Catolica de Chile.

Ignacio Jara, subdirector del CE-
PPE, Ingeniero Civil Industrial de
la Universidad Catélica y Master of
Science in Educaction, Technology
and Society de la Universidad de Bris-
tol, Inglaterra, explica el contexto en
que surgio este estudio:

EDUCACI(’)N%ZI

Pero, qu est pasando con
los estudiantes chilenos al vivir
en este mundo digital? Qu
ocurre con esos aprendizajes
no necesariamente incluidos
en el curr culo escolar,
valorados por la sociedad y
conocidos como competencias
del siglo XXI, obtenidos desde
una plataforma digital, que
tienen que ver con habilidades
de orden superior, como
buscar, sintetizar, analizar,
comparar informaci n con las
herramientas digitales?



Ignacio Jara, subdirector de CEPPE

En s ntesis, el proyecto se plante
el desaf o de dise ary aplicar
un instrumento, que permitiera
evaluar las habilidades y
competencias para la resoluci n
de problemas y aplicaci n de
habilidades cognitivas superiores
en ambiente TIC, en estudiantes
del5a osdem sde400
escuelas de las tres regiones m s
pobladas del pa s.

APUNTES

“Los impactos de las tecnologias
enlaeducacién son de muy diversa in-
dole. No hay recetas tnicas y distintos
paises buscan naturalezas de impac-
to. Desde inclusion social, pasando
por tratar de transformar las practicas
pedagégicas, todos intentan de con-
seguir aprendizajes diferentes. Nor-
malmente lo que se mide tiene que ver
conlos aprendizajes delasasignaturas
—lenguaje, matematica, ciencias— me-
didos a través de pruebas tipo SIMCE.
Pero sabemos que esa es una relaciéon
esquiva, debido a otro conjunto de
factores mas importantes, como una
buena docencia, por ejemplo. Tam-
bién se busca que los jévenes adquie-
ran destrezas de manejo del compu-
tador, aunque eso cada vez empieza
a ser menos relevante como objeto de
atencién producto de que los jévenes
estdn adquiriendo de forma natural
cierta fluidez, fundamentalmente a
través del hogar”.

Enrelacién conlo que buscé medir
el estudio, sefiala:

“Este estudio trata de ir un paso
mas alla: medir aquello que hemos de-
nominado competencias del siglo XXI,
o competencias TIC para el aprendiza-
je. Cuéales son las competencias que se
aprenden en este espacio digital. Pri-
mero se seleccionaron los aspectos a
mediry se concluy¢ investigar la capa-
cidad que desarrollan los estudiantes
para resolver problemas de tipo ges-
tién, manejo de informacién, comuni-
cacién, colaboracién en el espacio digi-
tal con herramientas tecnoldgicas”.

Buscar informacién, hacer una pre-
sentacién pueden parecer habilidades
que no tienen nada de nuevo. Pero se
dan en un contexto distinto. Es preci-
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so saber qué palabras, qué claves usar
para buscar la informacién, tener la
capacidad de almacenar, combinar,
estructurar la informacién acumulada
para abordar las tareas que conduzcan
aresolver el problema que se enfrenta.
Hay que determinar con qué herra-
mientas y qué tipo de representacién
se van a usar para comunicar adecua-
damente la solucién. Se debe ser capaz
de trabajar con otros, de comunicarse,
opinar, avanzar en el trabajo a través de
medios digitales. Y estas competencias
requieren de nuevas capacidades, que
incluyen habilidades cognitivas y fun-
cionales al manejo de la tecnologia.

Por eso, el instrumento de evalua-
cién que desarrollo MIDE UC, lo que
hizo fue crear un ambiente digital ca-
paz de guiar al estudiante alo largo de
la resolucién de un problema y de pro-
veerle las herramientas tecnoldgicas
para resolverlo.

En sintesis, el proyecto se plante
el desafio de disefar y aplicar un ins-
trumento que permitiera evaluar las
habilidades y competencias para la
resolucién de problemas y aplicacién
de habilidades cognitivas superiores
enambiente TIC, en estudiantesde 15
afios deméas de 400 escuelas delas tres
regiones mas pobladas del pafs.

FASES DEL PROYECTO

El desarrollo del proyecto contéd
con las siguientes fases:

%+ Revisidndeunmarcotedricoelabo-
rado por Enlaces para la definicién
de las habilidades y competencias
cognitivas superiores esperables
de encontrarse en ambientes TIC,
las que finalmente se agruparon
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en tres dimensiones: Informacién,
con las subdimensiones Informa-
cién como fuente e Informacién
como producto; Comunicacion,
con las subdimensiones Comuni-
caciény Participacién en redes; Di-
mension ética e Impacto Social.

s Desarrollo del instrumento me-
diante la elaboracién de los reacti-
vos (situaciones, preguntas) para
la confeccién de la prueba y el soft-
ware respectivo.

¢ Elaboracién del software para
aplicar la prueba disefiada. Este
considerd la recopilacién de datos
de identificacién asi como datos
sociodemograficos y de uso de las
TIC.

+» Realizacion de pilotos cuantitati-
vos y cualitativos para ajustar los
reactivos y asi generar el instru-
mento definitivo.

s Aplicacion del instrumento a
1.017 estudiantes de 15 artios de
edad pertenecientes a 408 estable-
cimientos educacionales de dife-
rentes dependencias (municipales,
particulares subvencionadasypar-
ticulares pagadas) y modalidades
educativas (humanista, cientifica,
técnico profesional y mixta) de las
regiones V, VIII y RM.

Finalmente, la prueba quedé cons-
tituida por 57 reactivos con diferentes
grados de dificultad, lo que permitié
distinguir entre estudiantes de mayor
o menor desempefio. De acuerdo al
Informe Final del estudio, se traté de
una prueba considerada dificil por los
estudiantes, registrindose un numero
menor con altos niveles de logro. Los
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alumnos tienden a responder mejor
las preguntas que involucran tareas
simples o de seleccion de alternativas,
mas que tareas complejas o que com-
binan acciones usando las TIC.

HABILIDADES Y
COMPETENCIAS EVALUADAS

Comosemenciond, elinstrumento
de evaluacion considerd habilidades y
competencias en tres dimensiones:

+ Dimension Informacién: habili-
dad de acceder a informacion, com-
prenderla, utilizarla en un medio
tecnoldgico. Esta dimensién, a su
vez, incluy6 dos subdimensiones:
Informacién como fuente, habili-
dad para obtener informacién, ma-
nejarla, ordenarla y comprender;
Informacién como producto, habi-
lidad para generar nueva informa-
cién a partir de elementos disponi-
blesenlared.

+t+ DimensiénComunicacién:habili-
dad para dar a conocer informacién
a través de medios tecnolégicos.
Considera dos subdimensiones:
Comunicacién, saber adaptarse a
diferentes formatos para interac-
tuar en ellos con informacién de
manera adecuada a cada contexto;
Interaccién en redes, habilidad de
interactuar y colaborar en redes vir-
tuales, vinculdndose en pos de un
objetivo comun.

% Dimensién Etica e Impacto So-
cial: habilidad de analizar situacio-
nes en un contexto virtual, recono-
cerlasconsecuenciasparalosdemas
y tomar decisiones en funciéndelas
consecuencias éticas y de impacto
personal como en otros. Las sub-
dimensiones consideradas fueron
Impacto Social, evalta el reconoci-
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Finalmente, la prueba qued
constituida por 57 reactivos con
diferentes grados de dificultad,
lo que permiti - distinguir entre
estudiantes de mayor o menor
desempe 0. De acuerdo al
Informe Final del estudio, se

trat de una prueba considerada
dif cil por los estudiantes,

registr ndoseunn mero menor
con altos niveles de logro.



Respecto al tipo de tarea que
deb an cumplir, el 75% logr
realizar con Xxito aquellas
actividades que implicaban
b squeda de informaci n, pero
solo un tercio fue capaz de
revisar y analizar informaci n
digital y sacar una conclusi n
propia de ella.

APUNTES

miento y reflexiéon respecto a con-
secuencias — positivas y negativas
— del uso de Internet y otras herra-
mientas tecnoldgicas en individuos
y grupos sociales; uso responsable
de las TIC evalia conocimiento y
andlisis de las consecuencias de he-
rramientas tecnoldgicas, lo que se
relaciona con el conocimiento y res-
peto de ciertasreglas de conducta.

CARACTERISTICAS DEL
INSTRUMENTO

Considerando que el objetivo de la
evaluacién consiste en conocer habi-
lidades y competencias TIC, el instru-
mentodisefiadoconsiderasuaplicacién
en un ambiente tecnoldgico, donde el
estudiante se enfrenta a diferentes si-
tuacionesy poneenjuego algunadelas
habilidades o competencias.

La prueba estd organizada en tres
tareas. Las dos primeras incluyen ite-
mes correspondientes a las dimensio-
nes, tanto de informacién como de co-
municacién. Cada una de estas tareas
cuenta con 25 ftemes. La tarea tres
evaltiala dimension éticay de impacto
social y se compone de 9 itemes.

El instrumento consiste en un
software que se aplica en computador.
El alumno participa de un chat entre
3 amigos virtuales que conversan con
él, y los itemes van presentando dife-
rentes tareas y requerimientos que el
evaluado debe realizar a lo largo de la
conversacion.

La prueba presenta un guién, con
un tema transversal (la ecologia) que
da continuidad a los diferentes ite-
mes. A partir de este tema transversal
el evaluado debe realizar tareas asocia-
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das al calentamiento global y a la pro-
teccion de especies en extincién. A su
vez, durante el proceso van surgiendo
otro tipo de tareas y requerimientos,
asociadas a otro tipo de conocimien-

tosy habilidades.

La aplicacién debia realizarse por
evaluadores entrenados en el manejo
del software, tanto para asistir a los
evaluados, como también porque se
requeria del ingreso de claves de segu-
ridad, paraingresar al software, y para
realizar pausas o recuperar la prueba
en caso de que ésta dejase de funcio-
nar. Ademads, este evaluador tenia que
recopilar los datos correspondientes a
las respuestas y desempefios del eva-
luado, registrada en una carpeta que
se generaba al momento de comenzar
la prueba.

RESULTADOS Y
CONCLUSIONES

Para analizar los resultados, los in-
vestigadores se hicieron dos pregun-
tas: en qué medida los jovenes estan
desarrollando las competencias defi-
nidaspreviamentey, en unaetapamas
exploratoria, qué factores podrian ex-
plicar las diferencias en los resultados
entre los distintos estudiantes.

En relacién con la primera pregun-
ta, los datos sefialan que el grueso de
los estudiantes, un 50%, pudo contes-
tar entre 13 y 24 preguntas de 48. Un
25% respondié menos y 25% mds de
24 preguntas. Ningtun alumno alcan-
z6 el puntaje maximo de 48 puntos.

Respecto al tipo de tarea que de-
bian cumplir, el 75% logré realizar con
éxito aquellas actividades que impli-
caban busqueda de informacién, pero
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solo un tercio fue capaz de revisar y
analizar informacién digital y sacar
una conclusién propia de ella.

Para resolver esta tarea, los estu-
diantes debian demostrar habilidades
cognitivas para resolver el problema,
tales como habilidades de informa-
cién, de comunicacién y conocimien-
tos, junto con habilidades de manejo
funcional de las tecnologias.

Concluyendo, el acceso a las tec-
nologias, el uso cotidiano de ellas y
la confianza estan relacionados con
los puntajes. Nifios que tienen mds
acceso, hacen mas uso de las tecno-
logias y con mds confianza, y buenos
resultados. Probablemente hay otros
factores detrds de estos puntajes,
como el tipo de problema que deben
enfrentar los estudiantes o el tipo de
guia que reciben de los profesores o
del curriculo.

El estudio aporta las siguientes
conclusiones:

¢+ Tiene la relevancia de sentar las
bases para desarrollar y evaluar las

GONZALO DONOSO

7
0‘0

{ APUNTES

competencias TIC siglo XXI. Habi-
lidades para desarrollarse en la so-
ciedad del conocimiento.

Sehadefinidounmarcoconceptual
y lo que son estas competencias.
Se ha desarrollado y validado un
instrumento para medirlas y con
ello se espera contribuir a la discu-
sién sobre el curriculo del siglo XXI
y también sobre eventuales préxi-
mas evaluaciones del SIMCE TIC.

Los resultados muestran un desa-
rrollo parcial de estas competen-
cias en un contexto de masifica-
cién de la tecnologia, pero donde
no hay un curriculo especialmente
orientado a desarrollarlas, y esa es
claramente una tarea que hay que
trabajar.

El desafio por delante es entender
mejor qué es lo que hay detras de
esto, perfeccionar el instrumento,
trabajar mas en la definicién de
estas competencias y entender los
factores que hay mas alla de estos
resultados para orientar la politica
de informatica educativa.

Los resultados muestran un
desarrollo parcial de estas
competencias en un contexto de
masificacion de la tecnologia,
pero donde no hay un curr culo
especialmente orientado

a desarrollarlas, y esa es
claramente una tarea que hay
que trabajar.

“E's necesario definir el estatus de la tecnologia en el curriculo”

Surgié el atio 1992 como un proyecto piloto en doce escuelas de Santiago, en
la perspectiva de construir una red entre escuelas y liceos subvencionados para
incorporar a la educacién las nuevas tecnologias de la informacién y la comuni-
cacion (TIC). Desde entonces Enlaces, el Centro de Educacién y Tecnologia del
Ministerio de Educacién, fue instalando la infraestructura necesaria — equipos,
softwarey recursos pedagdgicos —alolargo de todo Chile, permitiendo el acceso
de los estudiantes de todos los lugares y condicién socioecondémica a estas tec-
nologias y capacitando a sus docentes, con herramientas orientadas a potenciar

los aprendizajes de sus alumnos.
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El desarrollo de una prueba de
evaluaci n de competencias

TIC abre la posibilidad de una
aplicaci n peri dica, que puede
transformarse en un instrumento
regular del sistema educativo.




Gonzalo Donoso, jefe de Estudios de Enlaces.

La idea es que este instrumento
se perfeccione y se avance hacia
un modelo de sustentabilidad
respecto de su aplicaci n. Que
pueda ser masiva, y generar una
retroalimentaci n ala unidad
educativa. Que se aplique

peri dicamentey se transforme
en un instrumento regular del
sistema educativo.

APUNTES

El desafio actual apunta a la constante busqueda de res-
puestas educativas innovadoras, que aprovechen las posibili-
dades delas nuevas tecnologias para mejorar los aprendizajes
curriculares y desarrollar las competencias del siglo XXI. La
preocupacion de Enlaces por este dltimo tema dio lugar al es-
tudio “Desarrollo de un sistema de evaluacién de Competen-
cias del Siglo XXI”, encargado a CEPPE y MIDE UC.

Gonzalo Donoso, sociélogo, jefe de Estudios de Enlaces,
explica por qué se solicité la realizacion de este proyectoy cué-
les son sus proyecciones.

- ¢Cudl es el origen del estudio?

- Un antecedente es el programa de investigacién que im-
pulsé la OCDE y que encabeza el consultor senior Francesc
Pedré. Ese proyecto se ha ido instalando de tal manera en la
sociedad, que esta provocando cambios en las nuevas genera-
ciones.

- Y como esto afecta ala educaciéon?

- El sistema educativo va mas lento que otros sistemas en la adquisicién de
innovaciones y de nuevas formas de desarrollar sus propios procesos. Se estdn
demandando herramientas que provean en los estudiantes habilidades que los
hagan competentes, por una parte, pero también para mantenerlos dentro de
una sala de clases, ya que tienen otra concepcion, y la educacién tradicional no
seriadel todo efectiva, por no ser compatible conla manera de ser de estos nuevos
alumnos. Estarfamos frente a un problema que podria volverse muy complejo.

- ¢Qué aspectos de esa problematica se pretendié abordar con el estu-
dio?

- El estudio se centr6 en las competencias TIC para el aprendizaje. Es decir,
cémo ciertas competencias son desarrolladas para y por el sistema educativo y
les permiten a los estudiantes avanzar en estas habilidades del siglo XXI.

- ¢Para quéle serviran a Enlaceslos resultados del estudio?

- El tema constituye para Enlaces una linea de accién vinculada al 4rea de
formacién y competencias TIC, que incluye capacitaciones para docentes y es-
tudiantes.

Laidea es que este instrumento se perfeccione y se avance hacia un modelo
de sustentabilidad respecto de su aplicacién. Que pueda ser masiva, y generar
unaretroalimentacién alaunidad educativa. Que se aplique periédicamentey se
transforme en un instrumento regular del sistema educativo. &’
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METODO:

Cuando la

se yuelve
MUSICA

unombre es René Moraga Figueroa, estudié pe-
dagogia en Quimica y Ciencia enla Universidad
de Chile, sede Temuco el afio 1975. Y hasta 1987,

Carmen Tiznado M., Periodista

LLA IDEA NACIO DEL PRECARIO CONOCIMIENTO QUE
SUS ALUMNAS MOSTRABAN HACIA UNA DISCIPLINA
V fecha en que se cerr6 la carrera de Quimica que

COMO LA QUIMICA, QUE SUELE APARECER |
DISTANTE Y COMPLICADA. PENSO DE QUE MANERA impartia, se desempeii6 en la Universidad Caté-
' lica de Chile.

PODIA REVERTIR ESA DISTANCIA Y LLEGO A OTRA
DISCIPLINA GRANDIOSA® LA MUSICA. JUNTO AMBAS Asi se comienza a tejer la vida profesional de este profe-

sor, que llega alalocalidad de Cunco a realizar un reempla-

A “ < ” 2
EN UNA SOLUCION ~ALQUIMICA ™ Y FUNCIONO, LAS z0, queddndose hastala fecha conjornada parcial, enel Co-

OHICAS SE MOTIVARON PARA APRENDER. @ legio Técnico de las Hermanas Maestras de la Santa Cruz.
Un establecimiento particular subvencionado que tiene 22

afios de existencia, con una matricula de 600 alumnas en
Jornada Escolar Completa (JEC) y que dispone de un inter-
- nadoparaalbergaralrededor de 500 nifias provenientes, en
- sumayoria, de localidades surefias vecinas como Melipeu-
- coyLos Laureles.

- ElLiceo Politécnico Santa Cruz, pertenece ala comuna
- cordillerana de Cunco, localidad enclavada a 60 kilémetros
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de la ciudad de Temuco, territorio de la regién de La Arau-
cania. Gran parte de su profesorado vive en Temuco, lo que
obliga alos maestros a viajar diariamente de laurbe ala pre
cordillera para hacer clases.

Desde su ingreso, el afio 2005, el profesor Moraga se
sinti6 identificado con el establecimientoy se dispuso a en-
tregar lo mejor de si al servicio de las alumnas, cuyo perfil
esté caracterizado por la responsabilidad, la humildad y la
vulnerabilidad socioeconémica. Consciente de que las ex-
pectativas de éstas, lamentablemente no pasan por el in-
greso a la universidad, selas ha ingeniado para entregar los
contenidos de Quimica exigidos en el programa de estudio
como complemento de otrasmateriasy “transportados” en
canciones conocidas: “Asi provoco en primer término un
encantamiento conmiasignaturay despuésun aprendizaje
efectivo que perdura en el tiempo”, aclara.

Lasnifiasno siempre consiguenbuenosresultados
puesto que la Quimica requiere forzosamente de calculos
y estos son los que realmente dificultan su comprensién y
aplicacién, sobre todo cuando no se tiene una base sélida
como es el caso de ellas, que arrastran un déficit de conoci-
mientos registrado en los bajos puntajes del SIMCE de los
colegios desde donde provienen.

Pero, como él sabe quela musica esun arte que mo-
tiva y mueve emociones, tuvo la simple pero efectiva ocu-
rrencia de utilizar melodias y letras de populares canciones
amodo de recurso didactico, haciendo una amalgama sin-
fonica de facil recitaciéon y memorizacion.

Incorporé entonces, una letra relacionada con las
unidades de su asignatura a los sonidos de una cancién co-
nocida, de esta maneralas alumnas memorizan ciertos con-
tenidos en forma amable y entretenida. Sin embargo, pese a
quelogran memorizar bastante bien aquello, no consigue to-
davia tan buenos resultados en las evaluaciones como él qui-
siera. Aunque distingue que especificamente eso pasa cuan-
do “los temas tratados requieren calculos”, confiesa y agrega:
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“Por ser este un Liceo Técnico, creo que este método puede
ayudar a cambiar la predisposicién de las alumnas hacia ésta
y otras disciplinas de las dreas cientifico humanistas”.

El ingenioso sistema del profesor Moraga se sustenta
dentro de un contexto que brinda el colegio, el que se ca-
racteriza fundamentalmente por entregar una formacién
valdrica y cristiana que va de la mano con la académica. El
establecimiento se destaca porla disciplina, el compromiso
con su medio, respondiendo a cabalidad las necesidades y
exigencias que la comunidad requiere. Estas condiciones
han sido clave para que este docente pueda implementar
el sistema con alumnas dispuestas a aprender un ramo que
desde un comienzo les parecia ajeno y casi desconocido.

Actualmente el colegio cuenta con educacién bésica de
5°a 8°, tres primeros y segundos medios con plan comun
e imparte cuatro especialidades: Atencién de enfermeria,
Atencién de Parvulos, Secretariado y Alimentacién colecti-
va. Suplanta docente es de 35 profesores.

Cabe destacar también que este liceo ha ga-
nado prestigio regional, puesto que sus alum-
nas egresan con el sello de las “Hermanas de la
Santa Cruz”, una garantia de calidad para quie-
nes necesitan de sus servicios profesionales, las
que ademads, cuentan con el plus de participar
en folclor y banda, que son los ACLES (Activi-
dades Complementarias de Libre Eleccién) de
mayor relevanciaanivellocal yenlos cualeshan
obtenido importantes logros a nivel regional.

Al consultarle al profesor si esta innovacién
pedagdgicapodriaserreplicadapor sus colegas,
relata que el ario 2006 una colega suya de Ma-
temadticas recogio laidea, y conla venia del co-
legio, se organizo un festival interno de ambas
especialidades, que tuvo un jurado interescolar
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de profesores de otros colegios y al profesor de Musica.
Fue tanto el entusiasmo de las participantes, que crearon
sus propias canciones, se vistieron ad- hoc y formaron co- Aqui se presenta una cancién del tema “Cambio Quimi-

reografias, “teniamos cumbias, cuecas y musica mexicana, = co” conlapopular musica de “Gallito de la pasion”.
muy escuchada en esta zona, con letras de nuestras espe-

cialidades. Fue muy simpaticoy creativo. Estoy convencido La quimica es una ciencia
de que las nifias, tuvieron un real y efectivo aprendizaje”, que estudia la propiedad
cuenta. estados de la materia
y en que seva a transformar.

Finalmente, sefiala que con esta actividad no pretende Siella sufre un cambio
sacar “especialistas en Quimica”, porque no esta dentro de anivel estructural
sus prioridades, pero se siente satisfecho, porquelogré mo- de reactante a producto
tivarlas, encantarlas y acercarlas a la disciplina, dejandoles la masa no variard.
una huella que el tiempo seguramente no borrara. COCOROCO COCOROCO COCOROCO

El profesor Moraga est4 convencido de que por ser un El cambio quimico se representa por una ecuacion que es
Liceo Técnico, esta iniciativa ayudard a cambiar la predis- siempre perfecta
posicién hacia esta disciplina y las alumnas se seguiran El cambio quimico se representa por una ecuacion que es
aproximando en forma entretenida a sus contenidos. siempre perfecta

Las sustancias reactantes

entre ellasvan a chocar

formando asi los productos

si ese choque es eficaz.

Se rompen ciertos enlaces

otros se van a formar

causante es la energia

de los cambios en general.

COCOROCO COCOROCO COCOROCO

Alumnas del profesor Moraga en clases de Quimica

El cambio quimico se representa por una ecuacion que es
siempre perfecta
El cambio quimico se representa por una ecuacion que es
siempre perfecta.

Sihay mds de un reactante

y estdn en desproporcion

aquel que es limitante

regula la reaccion.

COCOROCO COCOROCO COCOROCO..........
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SEMINARIO DE LA OEI
“Valores en la, Escuela’

La Organizacion de Estados
Iberoamericanos para la Educacion, la
Cienciay la Cultura (OEI) realizé un
encuentro sobre el tema “Valores en la
escuela”, orientado a lograr que los centros
educativos contribuyan a reforzar los valores
democrdticosy solidarios de sus alumnos.

Laponencia inaugural fue presentada

por el secretario general de la OFI, Alvaro
Marchest, quien abordd el tema “Los

Valores en la Educacion”. En el seminario se
desarrollaron aspectos relativos a la atencion
temprana en la primera infancia, en un
ambiente de inclusion; es decir, incorporando
atodos los alumnos, independiente de

sus condiciones personales, sociales o
culturales, respetando las diferencias y
transformdndolas en oportunidades que
faciliten el desarrollo personaly social.

El Seminario estuvo orientado a que los
centros educativos reforzaran los valores

y solidaridad de los alumnos, no sélo
mediante clases tedricas, sino promoviendo
ambientes escolares plurales, participativos
y equitativos, con una oferta educativa capaz
de prepararlos para el ejercicio futuro de sus
derechosy deberes civicos.

P REVISTA DE

Buenas Practicas
en Educacién Inclusiva

Alolargo del 2009y 2010, OEIL, UNESCO-
OREALC, la Fundacion MAPFRE OEI

y el Ministerio de Educacion de Chile,
contemplan trabajar conjuntamente en el
Proyecto Iberoamericano para la mejora

de la inclusion educativa de alumnos con
necesidades educativas especiales.

En esa linea se efectud un concurso de
buenas prdcticas, que culmind con el
Seminario Nacional “Escuelas Inclusivas”,

y la presentacion y premiacion de las tres
mejores experiencias educativas en inclusion
seleccionadas en el pais.

Los ganadores del certdmen fueron:

Primer lugar

Liceo Galvarino Riveros Cdrdenas, de
Castro, region de Los Lagos.

Segundo lugar

Liceo Presidente Eduardo Frei Montalva,
de Monte Patria, regién de Coquimbo.
Tercer lugar

Liceo Técnico Femenino de Quilpué, re-
gion de Valparaiso.

Basados en el curriculo regular, estos
establecimientos formaron parte, durante

los arios 2007-2008 y 2009 de la experiencia
Linea de Innovacion: “Transicién para la

Vida Adulta”, que se centré en dotar de
conocimientos socio laborales a los alumnos de
Enserianza Media con necesidades educativas
especiales asociadas ala discapacidad
intelectual. Para ello constituyeron un

“equipo de transicion”, que siguid los procesos,
planificé y evalud permanentemente, bajo el
liderazgo de los directores docentes.

La experiencia que obtuvo el primer
lugar serd difundida en una guia o
dossier de Buenas Prdcticas en Inclusion,
que se repartird en todos los paises
iberoamericanos.
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Debut del Simce
de Inglés

“Todo el mundo dice que Chile debe
convertirse en un pais bilingtie, pero en algiin
momento hay que partir. Este examen es

un punto de inicio, que
servird de base para

las mejoras que Chile
necesita’, serald el
Ministro de Educacidn,
al anunciar la aplicacion
por primera vez de
laprueba SIMCE de
Inglés.

Elexamen serd rendido
por alrededor de 240
mil alumnos de tercero
medio, en octubre
de2010. Laprueba
elegida esla TOEIC
Bridge, que se ajusta

de buena manera

al curriculo del pais
alineada con estdndares
internacionales, por lo
¥~ quepermitird certificar
el nivel de competencia
de los estudiantes en
relacion con otros paises.

Elexamen Toeic Bridge es una prueba

de seleccion multiple de 100 preguntas y

que contempla una hora cronolégica de
duracién para responder. Son dos secciones
de 50 preguntas cada una, donde se mide

el nivel de comprensién auditiva (Listening
Comprehension)y el nivel de comprensién de
lectura (Reading Section).

Los resultados se dardn a conocer durante
el primer semestre de 2011 junto a los de
las otras pruebas SIMCE. Se reportardn
por establecimiento y, ademds, se dard

un certificado de competencia en Inglés a
quienes obtengan buenos puntajes.

REVISTA DE
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Programa
“después de clases”

Enun total de 60 establecimientos
educacionales de los barrios mds vulnerables
delpas se desplegard durante el presente
ario el programa “Después de clases es cool”,
paraproporcionar alos estudiantes de 5°a 8°
bdsico un conjunto de actividades sistemdticas
a continuacion del horario lectivo, que
incluyen talleres en el drea artistica-cultural,
deportiva, apoyo académico y tutorias,

para desarrollar diversas competencias
individuales y sociales.

Con estas actividades, que tendrdn lugar
hastalas 20 horas, se logra adicionalmente
el propésito sefialado por el ministro
Joaquin Lavin: “Lo que buscamos es que los
estudiantes estén en un entorno mds seguro,
que las familias puedan estar tranquilas, que
sepan que sus hijos van a estar bien, ademds
de aprender mds y crecer como personas’”.

Quienes tendrdn a su cargo los ocho talleres
que se hardn en cada unidad educativa
serdn Fundaciones, ligadas al mundo de la
educacion.
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Por un
Chile Bien Escrito

Por décimo afio consecutivo, el Ministerio
de Educacion junto con el Gabinete de la
Primera Damay la
Academia Chilena

de la Lengua estdn
organizando el
Concurso Nacional

de Ortografia “Porun
Chile Bien Escrito”,
cuyo objetivo principal
esvelar por la defensa
y cultivo de nuestro
idioma como elemento
prodigioso de cohesion
espiritual, culturaly
material.

Elconcurso constard

de cuatro etapas:
local, provincial, regional y nacional. Para
ir pasando de fases, los alumnos deberdn
demostrar conocimiento y dominio de
reglas ortogrdficasy gramaticales. El
sistema de descalificacion y eliminacion de
los participantes es por error uomisién al
escribir la palabra o frase dictada por un
locutor, teniendo como tiempo de respuesta
35 segundos cronometrados.

Estdn invitados a participar los estudiantes
de 3°y 4° medio de los liceos municipales

y particulares subvencionados. Los
ganadores representardn a Chile en la

final hispanoamericana que se realizard en
Montevideo, Uruguay.

Los liceos tendrdn hasta el 30 de septiembre
inclusive, como plazo para realizar la etapa
local. La fase provincial debe definirse

por laregion, y la regional podrd hacerse
hasta la ultima semana de octubre. La

fecha de la etapa nacional serd informada
oportunamente a los ganadores regionales a
través de los Departamentos Provinciales y
las Secretarias Ministeriales de Educacién.

32

P REVISTA DE

Servicio Pais
de educacion

6.100 escolares de 61 establecimientos
vulnerables de las regiones del Libertador
Bernardo O’Higgins, del Maule, del Bio Bioy
Metropolitana se beneficiardn con el trabajo
de alrededor de mil jovenes de educacion
superior participes del Servicio Pais en
Educacion.

Losvoluntarios se comprometen a entregar
cinco horas semanales de su tiempo libre
para efectuar tutorias en matemdtica y
lenguaje a nirias y nirios de 4° bdsico y apoyo
en lapreparacion de la PSU a estudiantes de
4° medio. Por su aporte, los jévenes reciben
una remuneracion simbdlica de 30 mil pesos
mensuales.

Elprograma se realiza en alianza con la
Fundacion para la Superacion de la Pobreza
y selleva a efecto entre agostoy diciembre de
este ario.
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eresa Colomer es Doctora en Ciencias de la

Educacién de la Universidad de Barcelona y se

desempetia como profesora de Didactica, es-

pecialista en Literatura Infantil y Juvenil, de la

Universidad Auténoma de Barcelona. Esautora
de varias publicaciones como “Introduccién a la literatura
infantil y juvenil”, “La formacién del lector literario”, “Siete
llaves para valorar las historias infantiles” y “Andar entre li-
bros, lalecturaliterariaenlaescuela” Participd en el Congre-
solberoamericano de Lenguay Literatura Infantily Juvenil,
realizado en Santiago de Chile a fines de febrero de este atio,
con la ponencia “Panorama actual de la Literatura Infantil y
Juvenil en Esparia”.

¢Cudl es el trabajo que desarrolla en la Universidad
Auténoma de Barcelona?

Soy profesora en el Departamento de Didactica de la
Lengua y Literatura, donde me he dedicado a la enserianza
de la lectura y de la literatura. Trabajamos mucho en con-
tacto con escuelas. Intentamos siempre que nuestro trabajo
seautil. Es decir, estamos siempre pensando en quéeslo que
puede ayudar alos profesores amejorar su practica. Nuestro
trabajo siempre tiene esa visién de intentar ayudar.

Fomentarlalecturaennifios yjovenes tiene un paso
anterior, que es aprender a leer, decodificar, com-
prenderlo que selee. ;De qué forma esta ensefianza
delalecturay lalectura de obras literarias se com-
plementan?

Hay un ejemplo de un tedrico francés que me gusta mu-
cho. El dice que leer es como ser pescador. Uno pesca en
momentos muy concretos, pero es pescador siempre. Habla
con sus amigos de cudndo ir a pescar, compra una cafia nue-
va, inscribe a su hijo en el club de pescay se siente pescador,
aunque esté pescando solo en un tiempolimitado. Serlector
esalgo asi.

Losnifios empiezan a ser pescadores mucho antes de sa-
ber decodificar. Ven los libros, observan si sus padres leen.
Muchas vecesles narran cuentos, que después comprueban
estdn escritos, y ven una narracién en imagenes. Se sienten
lectores, estdn en un mundo pescador, en un mundo lector
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mucho antes de leer. Y de pronto, ellos quieren saber. Los
nifios pequerios empiezan a decir qué se pone aquiy que el
cuento siempre sea igual. El texto escrito es siempre igual y
les da estabilidad, confirmacién de que el cuento es asi.

Realizan muchosaprendizajes sobrelalengua escritaan-
tes de decodificar. Y si hacen esos aprendizajes, el momen-
to de la decodificacién es muy natural, ellos quieren saber.
Cuandolosnifiosaprenden a hablarnolesempezamosaen-
sefar “mira AAA, BBB, AB, mesa, pelota”, no. Hablamos con
ellos, aunque nonos entiendan. Hay una practica social, hu-
mana, de ensefiar a hablar alos nifios. Recogemos su "ota”,
diciendo jah, quieresla pelotal Ampliamos su lenguaje.

Leer es un pocolo mismo. Tenemos que desarrollar for-
mas en las que leer sea esa cosa que cuesta un esfuerzo —no
hay que olvidarlo —, pero que es un esfuerzo compensado,
que generalmente los nifios quieren hacer. También andar
en bicicleta es un esfuerzo, porque te caes y te haces dario.
Nadar te da mucho susto, pues casi te ahogas, pero lo quie-
res hacer y lo haces. Leer también requiere de un esfuerzo
que debe ser sostenido.

¢Quédebehacerlaescuelaparalograr quesusalum-
nos aprendan aleer?

Evitar bloquear ese deseo de querer leer. Si los nifios
aprenden a leer en un contexto donde los textos significan
cosas, no esas palabras de las cartillas: “mi mama me ama”,
“el fil6sofo telefonea”... Los nifios quieren ver la utilidad de
ese esfuerzo. Quieren leer ese cuento. Si conocen el cuento,
después identifican palabras y se emocionan y ven que la
palabra es igual, y hay todo un trabajo de ir llegando a las
letras. Hay ahiun trabajo técnico del profesor que tiene que
estar bien formado para esa técnica. Pero los nifios deben
estar sumergidos en lengua escrita y ojala lo estuvieran ya
en sus familias.

Sabemos que si los nifios tienen familias donde se lee,
donde hay libros en casa, donde se les relatan cuentos, tie-
nen mas posibilidades de ser lectores. Todos los estudios
lo confirman. Siaun nifio se le leen cuentos de pequerio,
tiene el doble de posibilidades de serlector. Ademas, los pa-
dres no tendrian que perderse eso, leer cuentos a los nifios
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es una experiencia de la nifiez, que los padres y los nifios
recuerdan.

Silos nifios van a la escuela desde ese conocimiento de
ser pescador, mejor serd su primer aprendizaje.

.Y el segundo paso, el delalectura comprensiva?

No es un segundo paso. Uno quiere entender desde el
inicio. Hay dos viasparalelas todalavida: un dominio técni-
coyun dominio de interés, de querer saber, porque los hu-
manos queremos saber. Escuchamosy queremos entender,
vemos letras y queremos entender. Tiene que ser un proce-
so paralelo. Uno tiene que querer leer y tiene que saber que
esolegratifica, quele damuchas cosas parair desarrollando
una técnica que al principio serala decodificacién, pero des-
pués serd ver la estructura, los tépicos que se repiten en la
literatura, los distintos géneros. Uno va progresando en el
conocimiento literario. Uno, al leer dice: “jah!, mira cémo
parodia estoy se rie con la parodia”, porque domina el refe-
rente. Eso quiere decir que aumenta nuestro placer. Por lo
tanto, estas dos vias, del conocimiento y la inmersién en la
literaturay en lalengua escrita son dos vias paralelas desde
el inicio. No es que primero tenga que aprender en dique
secoy despuéslanzarse al agua dela literatura.

Haymedicionesaplicadasalosestudiantes ennues-
tro pais - como la prueba SIMCE - que sefialan que
una delas carencias que aparecen es la dificultad en
comprender textos...

Si, y mientras mas la escuela divorcie la adquisicién de
habilidades y el querer saber qué dice, va a ser peor. Hay
escuelas que expresan que se aprende a leer leyendo. Eso
es asi, pero si se guia el proceso y se dan instrumentos, se
aprenderd mejor. En la escuela se hacen mas preguntas li-
terales que inferenciales. Por ejemplo, cuando se realizan
cuestionarios para entender un texto y se pregunta “qué
dijo tal”, uno lo puede buscar en el texto y lo copia. Hay in-
vestigaciones que demuestran que es posible llenar estos
cuestionarios sin haber entendido absolutamente nada

del texto, porque se desarrollan estrategias de localizar y

escribir ahi. En cambio, hay cosas que no dice el texto, por-
que ningun texto indica todo. Estan llenos de vacios que el
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lector coloca. Sise dice es primavera, uno ya sabe cémo esla
primavera, uno siempre estd poniendo de su parte, de sus
conocimientos.

Muchas vecesla escuela no fomenta preguntas que ha-
gan reflexionar o aflorar eso que proyectamos en el texto,
y después cuando los informes PISA, por ejemplo, piden
no localizar simplemente sino hacer cosas con lo que se
ha entendido del texto, los alumnos fracasan, porque no
estdn acostumbrados a pensar sobre el texto y a partir del
texto. Estdn acostumbrados alocalizar, y eso no es enten-

der.

Hay que tener en cuenta que el nivel de exigencia de
ahora es més alto que nunca en toda la humanidad. Cuan-
do se extendi6 la alfabetizacion, saber leer queria decir sa-
ber organizar en voz alta. No hacfa falta entender. Pero en
nuestras sociedadesactuales esnecesario entender, porque
el conocimiento y la produccién pasan por comprender la
lengua escrita. Tenemos que ensefiar acomprender. Yla es-
cuela no se habia preocupado por ensenar la comprension,
ahora tiene que desarrollar mecanismos que tengan eso en
cuenta. Y en eso estamos.

¢Qué importancia tiene la existencia de bibliote-
cas, debibliotecas de aula especialmente en estain-
mersion lectora temprana de los nifios y nifias?

Total. Todos los estudios demuestran que tener una
buena biblioteca es una de las experiencias que marca. De
aula o como sea, depende de cémolo gestione cada escuela.
Pero leer textos largos hace la diferencia en un buen lector.
Claro que es dificil que los nifios estén de acuerdo en dedi-
car horas y horas a leer libros informativos. Son los textos
literarios los que permiten esa préctica. Por lo tanto, hay
que crear espacios escolares adecuados. Hay nifios que leen
afuera, pero es una minoria. Es la escuela la que tiene que
asegurar que todos tengan un tiempo para leer. Necesitas
horas para eso, ganar rapidez, ganar mecanismos de anti-
cipacién, de verificacién que funcionan en la lectura. Ese
saber técnico de la lectura se desarrolla en horas de leer.
La biblioteca es la que permite eso, que los nifios lean a su
ritmo, pero ellos deben querer hacerlo, porque si no se van
ante el papel y nada més.
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En general, pareciera que en la escuela la actividad
delalectura es masbien personal, individual, como
en el caso delalectura silenciosa sostenida. ;Es ne-
cesario que existan espacios, momentos, en que se
socialicelalectura?

Absolutamente. La lectura silenciosa sostenida es una
parte necesaria, pero no puede ser la tnica. Por eso en el
texto “En el andar entre libros”, pensando en ayudar al
maestro a pensar qué es lo que tiene que mejorar en la lec-
tura, propongo diversos espacios. Uno, es el de la lectura
silenciosa, de la biblioteca sobre todo.

Otro espacio es el de compartir; es un espacio no tradi-
cional en la escuela, no tenemos rutinas de compartir y, en
cambio, se ha descubierto que son muy ttiles. Cuando los
ninosdiscutenlo que han entendido deloslibros,lo pueden
hacer todosjuntos o en grupos. Pero hay que construir esas
rutinas de compartir, porque son necesarias. Los humanos
somos seres sociales. Queremos ir en bicicleta, porque los
demaslo hacen. Uno quiere leer porque los demds leen. En
la adolescencia, cuando hay interés de sentirse grupo, esto
es mucho mas claro aun. Los libros deben ser compartidos,
y ese es otro espacio delalectura.

Yotroeseldelalecturaguiada, quesiestradicionalenla
escuela. Y no hay que olvidarlo, no es sélo leer y compartir,
también hay una guia del maestro que ensefia cosas sobre
la lectura. Pero ahi lo que hay que cambiar son las formas.
Asf como en compartir lo tenemos que introducir -porque
la escuela no tenia esos espacios- en guiar debemos pensar
en formas nuevas, que sean mas efectivas que las que tenia-
mos hasta ahora.

cY qué pasa conla poesia?

Lapoesiadel folclor, por ejemplo, es una entrada impor-
tantisima en la literatura. Ah{ estdn todos los juegos con
la palabra que a los nifios les encanta. En el folclor poético
estd todolo que desarrollalaliteratura. Es una entrada fun-
damental y se entra porla oralidad. Algunos dicen que alos

jovenes no les gusta la poesia, jcémo no les va a gustar la

poesia en la adolescencial, si estdn ahi oyendo esas cancio-
nes y repitiéndose esas metaforas tan manidas y dedican-
dose agendas con pequetios poemas. Claro que les gusta
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la poesia, pero hay que encontrar maneras. Creo que con
la Internet la poesia esta presente de nuevo. Después de
permanecer mucho tiempo oculta, empieza a volver a salir,
porque se recupera la oralidad, porque ahi se puede oir.

¢Cuando se puede decir que se formé unlector com-
petente o cuando se puede sostener que una perso-
na “sabe” de literatura ;Cudndo tiene conocimien-
to de las obras, de los autores o cuando desarrolla
ciertas competencias?

Estolo tiene que plantear la escuela. Qué eslo que tiene
que saber todo el mundo de literatura. Y cuando digo todo
el mundo me refiero al vendedor y al ministro. Uno tiene
que serpescador, tiene que ser usuario. Esun placer, unarte
que tienen todas las culturas. Hay que aprender a gustar
de eso, como puede ser con el vino, con la comida. Asivaa
disfrutar mds en la vida. Esos gustos se educan por compa-
racion, con la practicay con la experiencia.

Conla literatura es igual. Uno deberia ser usuario de la
literatura, un placer al alcance de uno. Que después uno
prefiera el placer de la musica, eso ya es una eleccién. Pero
sino te han dadola posibilidad, no es una eleccién. Simple-
mente no te han dado la posibilidad. Uno puede elegir siva
esquiar o va a pescar, pero si no ha probado ambas activi-
dades no estd eligiendo. Tiene que poder ser un usuario y,
por lo tanto, ser competente en apreciar la calidad. Y para
eso se necesitan mas saberes que lo haran apreciar mejor.
La escuela debe decidir qué saberes queremos entregar en
literatura.

Esuna cosa que hay que repensar, porque sobre todo en
secundaria hemos tenido una tradicién muy de historia de
la literatura. En cambio, no en musica. Se ensefia musica y
no historia de la musica, y si uno no sabe el siglo de Bach,
no pasa nada; pero si no sabe el siglo de Cervantes, es un
escandalo. Es porque hemos elegido unos saberes que son
los histéricos, pero a lo mejor tendriamos que revisar qué
saberes entran en literatura, que permitan gozar méas de la
literatura.

En “Andar entrelibros”, sostiene queleer y escribir
son dos caras de una misma moneda. ;Como debe-
ria darse el desarrollo de estas dos capacidades en
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la escuela? ;Como deberian complementarse, toda !
vez que la creacion de textos requiere de otras ca-
pacidades vinculadas a estructuras narrativas y
otros?

El acceso alo escrito implica tanto la lectura como la es-

critura. Normalmente mas lectura, porque uno en su vida

necesitamaésleer que escribir. Cuandolos nifios aprendena
leer, sienten quelalecturales da participacién. Enla escue-
la muchas veces se lee para aprender y se escribe para dar
cuenta delo aprendido. Estdn como divorciadas las dos co-

sas. Cuando uno intenta escribir un relato, un poema, uno

ve las dificultades y aprecia més la lectura. Cuando en las

practicas letradas de la gente, que se ve obligada a manejar

los textos, siempre vamos de la lectura a la escritura. Esta- :
mos escribiendo algo y vamos a ver un texto y corregimos

lo que habiamos escrito. Es un va y viene constante. Ahora

-incluso con la imagen-, vamos y venimos de todos los me- :

dios para crear un producto nuevo. Esas idas y venidas son
muy beneficiosas en el aprendizaje.

Nosotros trabajamos siempre con proyectos. Por

ner unos requisitos de aprendizaje en medio para que el

producto sea bueno. Porque ellos quieren que el producto

sea bueno.
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¢Qué habria que pedirle a los profesores en este
proceso dela ensefianza de lalecturay, en definiti-

- va, generar buenos lectores?

De entrada, los profesores tendrian que estar mucho
mas protegidos de lo que estan. Esun trabajo muy dificil
y tienen la responsabilidad de generar capacidades nece-
sarias para el desarrollo y la produccién de un pais. Es ahi
donde los paises se juegan el futuro. Los profesionales que
tienen que asegurar eso deberian estar mejor cuidados. Si
un profesor estd dando dos turnos o va de un lugar a otro
para hacer clases, bueno jqué le vas a pedir!

Siempre intento ser muy cuidadosa con desmontar to-
daslasrutinasescolares deunvezy colocaral docente como
ante una paginaenblanco, porque entonces uno se bloquea
ynoprogresa. Se tiene que pensar qué es lo que estd hacien-
doy qué eslo que puede mejorar el ario préoximo. Hay que ir
seccionando lo que uno tiene que cambiar, no todo de una
vez. Por eso propongo estos distintos &mbitos de lectura,

. para ir separando lo que tiene que cambiar. Sobre lectura

auténoma, revisar “‘qué hago: biblioteca de aula, tengounos

. . ., . libroselegidos pensando en el queno sabeleer, y, porlo tan-
ejemplo, los nifios van a hacer una coleccién de relatos : & P q P

policiales, o una exposicién poética, van a hacer algo. En | A o
« » « L . - libro més facil, pero de su edad. Me voy a ocupar el préximo
ese “van a hacer” hay un “vayviene” delecturay escritura

todo el tiempo, que busca, que revisa, que les implica te-

to, nole puedo ponerun libro para nifios pequefios, sinoun

afio delalectura auténoma ono. O voyaintroducirlalectu-
ra compartida, cémo lo voy a hacer”.

Se pueden hacer pequerios cambios hasta tener la sen-
sacién de crear unas rutinas donde se siente cémodo y no
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estresado, porque ve que funciona. Hay que empezar por !

pequefios cambios, siguiendo un esquema que indica dén-

de se quierellegar. De apoco, no todo alavez, pero sin cesar
hasta llegar a una rutina armada para su curso con la que

se sienta comodo y que le funciona, y a partir de ahi va
afinando. Las rutinas antiguas hay que ir cambidndolas. En
la sociedad actual no se puede funcionar sin el acceso a lo
escrito, pues deja ala gente absolutamente desarmada. No

politico, no se puede entender el mundo, pasarlo bien.

¢Existeinterésporlalecturahoyenlosjovenesynifios
actualmente ola TV, Internetlo ha desplazado?

Hay cosas que no van a favor. La lectura requiere con-
centracién, silencio, un tiempo. Los hébitos ahora son mas

bien de mucha rapidez, de menos concentracién. Esonova

afavor. Paralosjéveneslalectura estd pasando a serneutra.
No hay rechazo ni entusiasmo. Hay que pensar que lalectu-
ra es una cosa mas, pero imprescindible. En esta sociedad

hay tantas posibilidades de ocio que no podemos pensar en
alguien que se pase el dia leyendo. Porque ahora hay otras
cosasmuybuenas. Envezde estarleyendo puedesjugar con
una ficcién, y es fantastico. Tal vez, esos lectores compulsi-
vosdehaceun tiempono sevan aproducir. Sabemos quelos

- mejores lectores son también los més habiles en Internet o

enotras cosas. Porquelo que fomentalalectura justamente

- esunainterpretaciéon del mundo, activa el cerebro.
se pueden desarmar las claves dela publicidad, del discurso

La lectura nos hace inteligentes porque convierte al

- mundo en inteligible. No es que formemos lectores y por

esonopodran serbuenosen Internet. No, es quejustamen-

- teel que va de unlado a otro es el que es capaz de jerarqui-
. zar, de interpretar, de construir en su mente qué es lo que

quiere, cudl es la informacién que necesitay cudl no. El pro-
blema de la informacién yano es tenerla. Por lo tanto, lo de
transmitirinformacién es muy caduco, todalainformacién

. estd ahi, lo que es importante es aprender a utilizarla. Y la
- lecturanos ensefiaallevar el mando. 4

PLAN NACIONAL DE LECTURA

LEE, CHILE, LEE

Lee, Chile, lee, es el nuevo Plan Nacional de Lectura que el Gobierno de

Chile presenté durante el mes de agosto y que tiene como objetivo garantizar
y democratizar el acceso alalectura, entendiendo que ella es una herramienta
fundamental para que las personas desarrollen de forma plena sus capacida-
desymodelen una actitud reflexiva y responsable.

En el acto de lanzamiento de la actividad participaron el presidente de la
Republica, Sebastidn Pifiera, junto a los ministros de Educacién y Cultura,
Joaquin Lavin y Luciano Cruz Coke, respectivamente.

El nuevo plan de fomento lector, que serd implementado préximamente,
pretendeinvitaratodoslos segmentos etareosaleer, a través del mejoramien-
to de la calidad de la infraestructura de las bibliotecas -permitiendo el acceso
igualitario- y también reconociendo las buenas iniciativas que incentiven la
lectura. &

38 :REvisTa DE EDUCACION



.: ! TECNOCIENCIA

LA T I E RRA UNELEMENTO VIVO

iversas son las causas que histéricamente se
e : han dado para explicar la ocurrencia de los
maremolos. Esta condici nnos ha acompa ado terremotos. La posicién de la Luna, el clima

desde siempre y nos seguir acompa ando. S lo o explicaciones mitolégicas. Por ejemplo,
antiguamente en Japén se pensaba que el

quedﬂ ﬂpreﬂdW dela expeﬂeﬂClﬂ; COnocer porqu  causante era namazu, un gigantesco pez que vivia bajo la

se producen estos fen menos naturales y me]'ormf superficie terrestre y que, de tanto en tanto, se inquietaba
y sus movimientos provocaban los temblores. La mitologia

las capacidades para enf rentar cada vez de buena - India sostenia que la Tierra era una plataforma afirmada

manera este tipo de situaciones, m s vale prevenir, = porocho elefantes, que seapoyaban en la caparazén de una
enorme tortuga, y cuando estos animales se movian, ve-

nian los sismos.

El nuestro es un pa s s smico, de terremotosy

porquela Tierra seguir manifest ndose.

Lacienciahoynosindica que, en términos generales, los
Articulo elaborado coninformacionde: - terremotos se producen por erupciones volcdnicas, gran-
Explora, Conicyt, Educarchiley Wikipedia. ~ des movimientos de tierra (muchas veces originados por el
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hombre), situaciones ocurridas en es-
tructuras geolégicas denominadas fa-
llas, o por el movimiento de las placas
tectonicas. Estos ultimos son los més
significativos, tanto por su cantidad
como magnitud.

Si bien es posible conocer las cau-
sas de los terremotos, la ciencia y la
tecnologia no pueden todavia prede-
cir con precisién la fecha en que ocu-
rrirdn. Los métodos mds bien son
probables y se basan principalmente
en la recurrencia histérica en un lugar
determinado.

Un terremoto puede definirse
como “una manifestacién de libera-
cién de energia durante un proceso de
ruptura”. En Chile, los més frecuentes
sonlosllamados de subduccién, gene-
rados por la convergencia de la placa
de Nazca bajo la placa sudamericana.
La primera empuja a la segunda v,
cuando se acumula energia suficien-
te, la mueve y produce la ruptura y el
consecuente terremoto. Sin embargo,
en nuestro pais también hemos teni-
do terremotos que se asocian a fallas,
como el registrado el afio 1958 en Las
Melosas, Cajon del Maipo.

Las placas tecténicas son plan-
chas rigidas de roca sélida, que con-
forman la corteza o superficie de la
Tierra. Flotan sobre una capa de roca
fundida llamada manto. La corteza de
nuestro planeta estd formada por 15
enormes placas: Africana, Antértica,
Ardbiga, Australiana, de Cocos, del
Caribe, Escocesa, Euroasiatica, Filipi-
na, Indoaustraliana, Juan de Fuca, de

TECNOCIENCIA :.

Terremotos mds grandes del 2010, 6.0 o mayor.
(Fuente: sitio web de U.S Geological Survey , www.usgs.gov)

Nazca, del Pacifico, Norteamericana y
Sudamericana.

ENCIMA DE LA “sSOoPA”

La corteza terrestre, sobre la cual
construimos casas, edificios y obras
civiles, tiene un espesor de aproxima-
damente 80 kilémetros, lo que es muy
poco, si consideramos que el radio de
la Tierra es de 6.378 kilémetros. Esta
superficie flota en el manto, compues-
toporrocas fundidasy amedio fundir,
con un comportamiento similar al de
una sopa o de un liquido que hierve
en una olla. Es decir, el liquido de mas
temperatura sube hastala superficie y
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alli se enfria, por lo que vuelve a bajar
al fondo de la olla, donde recibe mas
calor y vuelve a subir.

Al igual que la sopa hirviendo, el
manto tiene supropiafuentede calor: el
ntcleo de la Tierra. Este tiene una tem-
peratura de mas o menos 4.500 grados
Celsius. En consecuencia, la parte del
mantomads cercanaalnucleosecalienta
mas y sube hasta rozar la parte inferior
dela corteza, se enfria y vuelve a subir.
Es este subir y bajar el que empuja a las
placas tecténicasylas hace chocarunas
con otras, produciendo terremotos y
erupciones volcanicas.
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La mayoria de los terremotos se
producen en zonas ubicadas en los li-
mites entre las placas y pueden ser de
tres tipos, segun la clase de contacto
que se produzca.

Cuando las placas son convergen-
tes, una se hunde bajo la otra, el fené-
meno se llama subsuccién. Es el caso
del contacto entre las placas Sudameri-
canay de Nazca, que afecta alas costas
de Chiley Peru.

Cuando las placas se desplazan pa-
ralelamente, pero en sentidos opues-
tos. Es lo que ocurre en la Falla de San
Andrés, en California, Estados Unidos.
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Finalmente, cuando las placas se
alejan una de otra de manera diver-
gente, como sucede con las placas
Norteamericana y Europea, que se
separan a una velocidad de 2,5 cen-
timetros por afo. Al producirse la
separacién, el espacio es rellenado
conmagma. El proceso da origenaun
sistema del fondo oceédnico. En estas
zonas no suelen ocurrir sismos de
mucha intensidad.

EFECTOS DE UN SISMO

Los efectos de un terremoto varian
de acuerdo con la fuente de origen, el
tipo de suelo donde ocurren, las carac-
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teristicasdelasconstrucciones queson
afectadas yla distancia al epicentro.

Un factor importante es la profun-
didad focal. Por ejemplo, si el foco se
encuentra a 30 o menos kilémetros de
profundidad, més localizados e inten-
sos seran sus efectos. Cuando el foco
estd a mayor profundidad, el movi-
miento serd percibido en un drea mas
extendida, aunque con menor fuerza
enlamedida en que esté amas distan-
cia del epicentro.

El epicentro es el lugar de la super-
ficie terrestre, que se encuentra exac-
tamente sobre el foco o hipocentro,
punto al interior de la corteza donde
se produce el terremoto.

Otro factor que incide en los efec-
tos es la topografia del terreno. Es dis-
tinta la destruccién que se puede pro-
ducir en un terreno plano que en una
ladera o sobre unamontaria. También,
el tipo de suelo es importante. En un
suelo rocoso, duro, las vibraciones
de la onda sismica son muy rapidas
y afectan mads a las edificaciones ba-
jas. En los suelos blandos, el suelo se
“mece” lentamente, lo que afecta mas
alos edificios altos.

Ciertamente, la calidad de la cons-
truccién existente en el drea afectada
es vital en las consecuencias de un sis-
mo. Este serd mas destructivo sobre
construcciones que no sean sismorre-
sistentes, debido a defectos estructu-
rales o a la mala calidad de los mate-
riales utilizados. La sismorresistencia
se puede lograr mediante técnicas
modernas de construccién o con un



uso acertado de técnicas y materiales
tradicionales.

LAS MEDICIONES

La magnitud de un sismo se mide
de acuerdo con la cantidad de energia
que libera al momento de producirse
la ruptura en la corteza terrestre. Se
puede expresar en grados de la Escala
de Richter o en la llamada “Escala de
Momentos”. Las dos son escalas abier-
tas, es decir tedricamente no tienen
limite superior, aunque desde que se
empezaron a llevar registros en 1889,
nunca se han superado los 9,5 grados
del terremoto de Valdivia el afio 1960.

Las escalas de magnitud son loga-
ritmicas, lo que significa que cada gra-
do de diferencia denota un sismo con
32 veces mas energia liberada que uno
del grado inmediatamente anterior.

Otra forma de medir un sismo es a
partir de los efectos sobre los lugares
afectados. La escala mas empleada es
la Escala Modificada de Mercalli, Es-
cala cerrada, que mide la intensidad
desde el grado 1 al 12 segtin el nivel de
destruccién que provoca el sismo. Dos
sismos de la misma magnitud, o un
mismo sismo, pueden producir inten-
sidades muy diferentes en distintos
lugares.

OLAS DE ORILLA O TSUNAMI

Las olas gigantes que causaron
gran destruccién en la zona costera
del centro surde Chile el 27 de febrero,
tuvieron su origen en un brusco des-
plazamiento del fondo marino ocasio-
nado por la ruptura de rocas durante
el terremoto. La deformacién vertical
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del fondo desplaza el agua del mar, lo
que genera una onda marina conocida
como maremoto o tsunami. Esta tlti-
ma es una palabra japonesa que signi-
fica “olas de orilla”.

Otras causas de los maremotos
pueden ser erupciones volcanicas,
comolaocurridaen el volcan Krakatoa
en 1833; desplazamientos de grandes
masas de material sedimentario pro-

- vocados por inestabilidad del talud °

submarino (fondo y subfondo mari-
no) o explosiones submarinas de dis-
positivos nucleares.

Existen varias escalas para medir
los maremotos. La escala Imura mide
su intensidad de acuerdo a los dafios,
algo similar a la Escala de Mercalli. La
Escala Lida propone una gradacién se-
gun la altura maxima de la ola en tie-
rra, el nivel medio del mar y la energia
liberada, parecido ala Escala Richter.

El Servicio Hidrografico de la Ar-
mada (SHOA) utiliza la escala modifi-
cada Sieberg, que define 6 niveles.

Muy suave: la ola solo es perceptible
en los registros de las estaciones de
marea.

Suave: la ola es percibida por quienes
viven a lo largo de la costa y estan fa-
miliarizados con el mar.

Bastante fuerte: inundacién de costas
de pendientes suaves, dafios leves en
estructuras de materialligero cercanas
alacostayenlosestuarios seinvierten
los flujos delos rios.

Fuerte: inundacién de la costa hasta
una determinada profundidad, dafios
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en rellenos artificiales, dafios meno-
res en estructuras costeras sélidas,
buques pequetios derivados tierra
adentro o mar afuera, las costas con
desechos flotantes.

Muy fuerte: inundacién de la costa
hasta determinada profundidad, da-
flos en muros de embarcaderos, seve-
ra erosion de tierras, todas las embar-
caciones — con excepciéon de buques
grandes — llevadas tierra adentro o
mar afuera, grandes subidas de agua
en rios, obras portuarias dafiadas,
gente ahogada y ola acompariada de
un fuerte rugido.

Desastroso: destruccion parcial o total
de estructuras hechas por el hombre
a determinada distancia de la costa,
grandes inundaciones costeras, bu-
ques grandes severamente dafiados,
arboles arrancados de rafz y muchas
victimas.

Si bien no es posible predecir los
maremotos, si se considera que histé-
ricamente la mayor parte sobreviene
aun gran sismo, se puede senialar que
como consecuencia de un terremoto
de magnitud 7,5 o mayor en la escala
de Richter, con epicentro en el mar, es
posible anticipar que, en aproximada-
mente 15 a 20 minutos, la zona coste-
ra se verd afectada por un tsunami.

En el caso de terremotos mas leja-
nos, como podria ser uno ocurrido en
Japon, seria factible que en unas 24
horas la ola pudiera llegar a nuestro
pais. Este fendmeno sucedi6 alainver-
sa, cuando el terremoto de Valdivia de
1960 desaté un maremoto que llegd a
Japén. ¢
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ESCALA SISMOLOGICA DE

RICHTER

También conocida como Escala de Magnitud Local,
la Escala de Richter fue diseriada el 1935 por el estado-
unidense Charles Richter y el germano-estadounidense
Beno Gutemberg, para estudiar los terremotos origi-
nados en la Falla de San Andrés. Ambos investigadores
del Instituto de Tecnologia de California, desarrollaron
una manera cuantitativa de comparar terremotos sin
depender del observador, tomado prestada la idea de
magnitud que usanlos astrénomos para clasificarla bri-
llantez de las estrellas.

Esta Escala mide la cantidad de energia liberada du-
rante un sismo a partir de la informacién que entregan
los sismégrafos, porlo que no tienelimites de grados. El
mdsintenso corresponde alos 9,5 grados registrados en
el terremoto de Valdivia de 1960.

Richter calculé la magnitud de un sismo al registrar
el tiempo transcurrido entre la aparicién y amplitud de
dos tipos de ondas en los instrumentos. Las ondas P
producen vibraciones en la misma direccién que la del
desplazamiento de la onda y son ondas de compresién
y expansion, que se propagan de forma rapida y son las

REVISTA DE

EDUCACION i

! TECNOCIENCIA

primeras en aparecer en un sismograma. Luego llegan
las ondas S, que hacen vibrar el medio terrestre en sen-
tido perpendicular a la direccién de su desplazamiento.
El tiempo transcurrido entre la llegada de ambas ondas
y la amplitud méaxima de las ondas S, le permitieron a
Richter calcular la magnitud de un terremoto.

Magnitud Efectos

Generalmente no se siente, pero
Menosde 3,5 ; P

es registrado.

A menudo se siente, pero solo
3,0 N

causa dafios menores.

Ocasiona datfios ligeros a edifi-
5,5a6,0 . &

cios.
61269 Puede ocasionar dafios severos

a -
R donde vive mucha gente.

Terremoto mayor, causa graves
-0a7,9 »

dafios

. Gran terremoto. Destruccién to-

8,0 o superior ;

tal a comunidades cercanas
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EscaLA sisMoLOGIcA DE MERCALLI

Esta escala toma el nombre del fisico italiano Giu- En sus niveles bajos, la actual Escala de Mercalli Mo-
seppe Mercalli, quien ide6 esta forma de medicién en  dificada se asocia con la forma en que las personas per-
el siglo XIX. Cre6 una Escala de 10 grados, que midela  ciben un temblor, mientras que los grados mas altos se
percepcién humana de los sismos ylos dafios ocasiona-  relacionan con el dafio estructural.
dos. Es decir, mide grados de intensidad. M4s tarde esta
Escala fue modificada y sus grados ampliados hasta 12.

I. Muy débil Imperceptible para la mayoria, excepto en condiciones favorables.
11 Débil Perceptible s6lo por personas en reposo, particularmente quienes estdn en pisos superiores de
; edificios. Los objetos colgantes suelen oscilar.
Perceptible por algunas personas dentro de los edificios, especialmente pisos altos. Muchos
III. Leve no lo reconocen como un terremoto. Los automéviles detenidos se mueven ligeramente. Sen-
sacién semejante al paso de un camién pequerio.
Perceptible por la mayoria de las personas dentro de los edificios y por pocas en el exterior
durante el dia. En la noche algunas personas pueden despertarse. Perturbacién en cerdmica,
IV. Moderado & P P p

puertas y ventanas. Las paredes suelen hacer ruido. Los vehiculos detenidos se mueven con
mds energia. Sensacién semejante al paso de un camién grande.

V. Poco fuerte

Lamayoria delos objetos caen, caminar es dificultoso y las ventanas suelen hacer ruido.

VI. Fuerte

Lo perciben todaslas personas, muchas suelen correr hacia el exterior. Paso insostenible. Ven-
tanas, platosy cristaleria dafiadas. Los objetos caen de sus lugares, muebles movidos o caidos.
Revoque dariado. Dafios leves a estructuras.

VIL. Muy fuerte

Pararse es dificultoso. Darios insignificantes en estructuras de buen disefio y construccién.
Darios leves a moderados en estructuras ordinarias bien construidas. Dafios considerables en
estructuras pobremente construidas.

VIII. Destructivo

Darioslevesen estructuras especializadasy considerables en estructuras ordinarias bien cons-
truidas, posibles colapsos. Dafio severo en estructuras pobremente construidas. Muebles
completamente fuera de lugar.

IX. Ruinoso

Panico generalizado. Darios considerables en estructuras especializadas, paredes fuera de plo-
mo. Grandes dafios en importantes edificios, con colapsos parciales. Edificios desplazados
fuera delasbases.

X. Desastroso

Algunas estructuras de madera bien construidas destruidas. La mayoria de las estructuras de
mamposteria y el marco destruido con sus bases. Rieles doblados.

XI. Muy
desastroso

Pocas, si las hubiera, estructuras de mamposteria permanecen en pie. Puentes destruidos,
rieles curvados en gran medida.

XII. Catastroéfico

Destruccién total con pocos sobrevivientes. Los objetos saltan al aire. Los niveles y perspecti-
vas quedan distorsionadas.
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LA
ESCUELA

NO SIEMPRE
FUE ASI

La escuela
no fue
siempre asi

! CULTURA

LA SIGUIENTE ES LA AVENTURA EDUCATIVA DE
LA EDITORIAL ARGENTINA TAMIQUE, REPRE-
SENTADA POR ZI1G-ZAG EN CHILE. “LAS COSAS
NO SIEMPRE FUERON ASI” SE TITULA LA EXCE
TANTE COLECCION INFANTIL QUE, MEDIANTE
LIBROS ORIGINALES, DIVERTIDOS Y EXCELENTE-
MENTE ILUSTRADOS, HABLAN DE LA HISTORIA DE
ASUNTOS COTIDIANOS COMO EL BANO, EL CINE,
LALITERATURA, LA BSCUELA. BISTA CONSTITUYE
UNA PARTE DE LA MUESTRA SELECCIONADA PARA
EL PREMIO L.0S MEJORES LIBROS PARA NINOS Y
JOVENES 2010 DE LA ORGANIZACION INTERNA-
CIONALDEL LIBRO INFANTIL Y JUVENIL(IBBY),
SECCION VENEZUELA. COMO INCENTIVO PEDAGO-
GICO Y PARA AMENIZAR LAS CONVERSACIONES
EN BL AULA, PRESENTAMOS FRAGMENTOS DEL
LIBRO SOBRE LA ESCUELA Y SU EVOLUCION HISTO-
RICA, RECOMBENDADA SEGUN SUS AUTORES PARA
“cURI0S0S DE 3 A 108 ANOS DE EDAD Y PARA
PADRES Y MAESTROS EN APRIETOS .

unque parezca una historia contada al revés, la
escuela se cre6 mucho después de la universi-
dad y de la escuela secundaria. Es decir el sis-
tema educativo se formé de arriba para abajo:
primero, la gente mayor y después los nifios.
Y no sélo eso. Durante muchos siglos, la educacién no fue
para todos: los pobres, los esclavos, las mujeres, los que eran

- de otrareligién y quienes tenian distinto color de piel, entre

EDUCACION
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~ muchos otros, raramente gozaban del privilegio de estudiar.

EN GRECIA

Entre los griegos, los nifios que recibian educacién iban

- alas casas de distintos maestros acompariados de un es-

“« ”» . . (3
clavo, que llamaban “pedagogo” (que quiere decir “el que
acompafia al nifio). Habia maestros de musica, de gimna-
sia, delecturaydeescritura. Cuando eranadolescentes, asu

- educacién sele sumaban otros conocimientos. Finalmente,
- alos 18 afios, entraban en la efebia, una especie de escuela

militar ala que debfan ir todos los que eran ciudadanos.
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EN LA EDAD MEDIA

Los hijos de los nobles de la Edad Media eran enviados

alos 6 o 7 atios al palacio de un caballero. El aprendiz de :
caballero acompafiaba y servia a su Sefior, mientras éste le
ensefiaba el uso de la espada y el arco, equitacién, cazay |
lucha. También aprendia modales, musica, canto y poesia,

que recitaba de memoria porque no sabia leer (ni escribir).

LAS ESCUELAS LASALIANAS

Afinesdel sigloXVIIlas cosas empezaron a cambiarymu-
cho. Juan Bautista de La Salle, un sacerdote preocupado por
los nifios pobres ylos hijos delos artesanos, abri¢ una escuela el maestroséloles ensefiabaalos monitores, que eranlos me-
completamente revolucionaria: era gratuita, se organizaba

. nitores, a su vez, se encargaban de ensefiar a los otros nifios,

en clases para grupos de
30 niflos y se enseriaba a
leer en francés -que era el

que en muy poco tiempo
hubo escuelas “lasalianas”

manecian alrededor de

ba, punto por punto y sin
dejar nada al azar, cémo

idioma de la gente- y no
en latin que constitufa el
idioma deloslibros cultos. :
La cosa anduvo tan bien
- queun cobertizo, un maestro y unos pocos muebles. Asi que

por toda Francia. En ellas
se ensefiaba lectura, es- !
critura, calculo y religién.
Tban sélo los varones, que
ingresaban a los ocho o
nueve arios de edad y per-

cuatro afios. Para que to-
dasfuncionaran delamis-
ma manera, La Salle escri-
bi6 la Guia de las Escuelas
Cristianas, un libro muy
detallado en el que indica-
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- debia organizarse.

La escuela ‘“la-
saliana” fue rapida-
mente imitada por otras érdenes religiosas, como las ursu-
linas, que crearon escuelas similares paralas nifias francesas.

LAS ESCUELAS LANCASTERIANAS

En el siglo XVIII, en Inglaterra, un tal Joseph Lancaster

- fundé una escuela ala que podian concurrir cientos de nifios.

Eraun enorme cobertizo, sin divisiones, donde habia un tini-
co maestro. ;Uno solo para enseriarles a tantos? En realidad,

jores alumnos -y los mas grandes- de toda la escuela. Los mo-

que se dividian en muchisimos grupos de diez, sinimportarla

- edad, segin lo que sabian de cada una de las materias que se

dictaban: lectura, escritura, aritmética y religion.

Laescuela de Lancaster fue un exitazo: era barata, educa-
ba a miles de alumnos y para tener una no se necesitaba mas

pronto aparecieron escuelas lancasterianas por todos lados,
dentroy fuera de Inglaterra. Alos pocos afios el métodollegd
a América, donde también hizo furor. Eran para varones o
paramujeres. Las nifias tenian, ademas, clases de costura, en
las que seles ensefiaba a coser, bordar, zurcir y otras muchas
cosas que las mujeres de entonces tenian que saber.

DEL COBERTIZO AL PALACIO

sTeimaginas a 500 nifios en un cobertizo? ; Puedes pen-
sarlodificil que serfaestarallibuenaparte del diay, masatn,
aprenderalgoenmedio deeselio? Sibienlasescuelaslancas-
terianas se multiplicaron a diestra y siniestra, ripidamente
se puso en duda si esos cobertizos enormes eran los mas
adecuados para albergar a nifios. Asi se empezaron a poner
divisiones y tabiques, para generar aulas, espacios diversos
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-como la direccién,

la biblioteca-, patios

y pasillos. Y no sélo
eso: también se preocuparon para que esos espacios fueran
limpios, luminosos y ventilados.

En poco tiempo la “arquitectura escolar” cambié por
completo. Comenzaron a construirse escuelas a todo lujo:
edificios monumentales, con marmoles, columnas, esta-
tuas y escalinatas mds parecidos a los palacios que a las f4-
bricas. jVaya cambio!

YaenelsigloXX,lasescuelas se fueron construyendo en
forma mads sobria y sencilla, con otros materiales, como el
ladrillo, el metaly el cemento. Ademas, al ser més econémi-
co, el uso de estos materiales introdujo una gran ventaja: se
tardaba menos tiempo en construirlas, una necesidad fun-
damental, puesto que cada vez habia mas y mas alumnos.

¢DE QUE TRABAJA TU MAESTRO?

Por mucho tiempo los maestros no eran profesionales
de la ensefianza ni nada por el estilo: no tenian ninguna
preparacioén especial, sabian algiin temay se ganaban unos
pesos ensefidndolo. Asi es que como maestro podia ser el
escribano quevivia frente alaplaza, el panadero dela esqui-
nao el curadel pueblo. Las claseslas daba en su propia casa,
ensutaller o, silo conseguia, en alguna sala de la municipa-
lidad (o alcaldia), de laiglesia o del convento.

En el siglo XV1, algunos entendidos empezaron a decir
que los maestros debian tener idea de cémo ensetiar, de
c6mo eran los nifios y de qué forma evaluar los resultados.
Pero fuerecién en 1794, en Parfs, cuando se funddla prime-
ra “escuela normal”, donde se podia estudiar para ser maes-
tro. Cincuenta aflos mds tarde, ya habia escuelas normales
en muchos lugares del mundo y la situacién habia cambia-
do completamente: para ser maestro habia que obtener pri-
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la sala de maestros y

palito en cajones

- ycuadernos.

- los comienzos de
. las clases de lectu-

! CULTURA

mero el titulo de maestro. Pero el verdadero cambio llegé a
comienzos del siglo XX cuando ensefiar paso a ser, casi en
su totalidad, una tarea de mujeres.

iA LEER Y A ESCRIBIR!

Durante muchossiglosla escrituraylalecturafueron acti-
vidadesreservadasaunospocosysélo se aprendian pornece-
sidad profesional. Entre otros pocos, aprendian a escribir los
escribas y los copistas. Por su parte, los que aprendian a leer
eran quienes querian ser sacerdotes o los estudiantes univer-
sitarios. Asi, ambas actividades se aprendian por separadoYy,
aunque parezca increible, podian saber leer, pero no escribir,
o saber escribir pero no leer. Por esta razdn, en las escuelas,
lalecturayla escritura empezaron a ensefiarse como dos ma-
terias completamente separadas. Sélo a fines del siglo XIX se
trataron asociadas y aparecié el concepto de “lectoescritura”.

Escritura: en los primeros tiempos de la escuela, los nifios
aprendian a escribir con tiza en pequerias pizarras o con un

dearena.. Unavez
quelaletrales salia
prolija, pasaban a
escribir sobre pa-
pel (que era muy
caro) con una plu-
ma de pajaro em-
bebida en tinta. A
fines del siglo XIX,
elprecio deloslapi-
cesy papel bajaron
y los nifios empe-
zaronausarlapices

Lectura: en

ra lo primero que
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se aprendia era el abecedario
y... jde memoria! Después se
pasaba aleer silabas, luego pa-
labras y finalmente frases. En
esos tiempos lo que importa-
banoeraentenderlo que esta-
ba escrito sino saber deletrear
y repetir. Una vez mds fue a
fines del siglo XIX que las co-
sas dieron un gran vuelco. Por
un lado, aparecié el “libro de
lectura”, en cuyas paginas ha-
bia textos completos con ilus-
traciones. Y por otro, cambid
radicalmente la forma de en-
sefiar: comenzé a importar la
comprensién de lo que se leia,
enlugar de reconocer palabras
por pura memotria.

MATEMATICA Y OTRAS DELICIAS

En la Edad Media la matematica era asunto de comer-

banalos9010afios, cuandoyasabianleerpalabras. Primero
aprendian los nimeros y a hacer cuentas. Después, longitu-
des, pesosy medidas. Al final-alos 11 0 12 afios- aprendian
cuestiones relacionadas con el uso del dinero. Luego de esa
educacion, ya estaban listos para trabajar como sus padres.

En el siglo XIX, con la organizacién de la escuela, la ma-
temdtica dejé de ser una “especialidad” y pasé a deleitar a
todoslos nifios por igual. Se sumaron la geometria, la reso-
lucién de problemas, las tablas de multiplicar, los compa-
ses, las escuadras, los transportadores...Y a fines del mismo

siglo se agregaron las Ciencias Naturales, las Ciencias So-
ciales, la Formacién Civica y Ciudadana, la Educacién Fisi-
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ca, el Dibujo y otras materias
queseaprendenenlaescuela.

TRES LATIGAZOS Y
DOS PALMADAS

Durante muchos siglos si
el nifio se portaba mal en la
escuela podia sufrir mucho:
no se usaba hablar con la di-
rectora, ni pedir disculpas...
Los métodos que empleaban
los maestros para imponer
disciplina eran muy distintos:
golpeaban con palmetas y la-
tigos, lo obligaban a perma-
necer de pie en formas muy
incémodas (con los brazos
en cruz o con un libro sobre la
cabeza) o a arrodillarse sobre

. una regla o sobre granos de maiz, etc. Si decfa “malas pala-
. bras” el escolar debia permanecer conlabocallenade aguao
- lavarselalengua conjabén; si hablaba mucho, le ponian una
ciantes, mercaderes y constructores. Por eso, los nifios que
aprendian matematica eran, justamente, los hijos delos co-
merciantes, los mercaderes y los constructores. Comenza-

lengua de trapo o, directamente, lo amordazaban. Y si hacia
algo grave, loinmovilizaban con un cepo,lo encerraban den-
tro de un cajon, le ponian un taragallo (una plancha pesada
que se colgaba del pecho), unas cormas (tablas que se ponian
en los pies) o lo metfan en un saco (un comodisimo chaleco
del que salia una soga con la que lo colgaban del techo).

Una vez mas, los cambios empezaron en la segunda
mitad del siglo XIX, cuando las leyes prohibieron el uso de
castigos corporales. De todas maneras, en muchas escue-
las se siguieron empleando por muchos afios mds, aunque
un poco “suavizados™: le pegaban con la regla en la punta
de los dedos, lo dejaban parado en un rincén del aula o lo
obligaban a quedarse enla escuela varias horas después del
horario de salida. 2’

MTE
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i CONVIVENCIA

cONnfianza

5, COMO GENERAR EN LA BSCUE-
LA UNA BASE DE CONFIANZA, QUE
CONSOLIDE UNA FORMACION PARA
LA CONVIVENCIA Y LA PAZ Y EVITE
LA VIOLENCIA?, SE PREGUNTA EL
EDUCADOR, RicARDO HEVIA, EN
SU ARTICULO: “APOYO AL DISENO
DE POLITICAS SOBRE CONVIVENCIA
ESCOLAR Y CONSTRUCCION DE CA-
PACIDADES”. Y EN SU RESPUESTA
CONVOCA A LOS PROFESORES A
ELIMINAR EL MIEDO Y LIDERAR
CONFIANZAS PARA GENERAR UN
CIRCULO VIRTUOSO, QUE MEJORE
LOS APRENDIZAJES DE LOS NINOS
Y NINAS.

REvisTA DE EDUCACION

as promesas, asi como las peticiones, las
ofertas, losjuiciosylas declaraciones, sonac-
tosdehabla, que se relacionan directamente
connuestras emociones y estados de 4nimo.

La emocién de la confianza resulta del

- cumplimiento de las promesas y de la palabra empetiada.

Cuando uno ve que hay coherencia entre lo que un direc-
tor o un profesor dice y hace, la confianza crece, pues son
creibles. Sin embargo, con frecuencia constatamos que la

- emocién del miedo tiende a prevalecer en la escuela sobre
- laemocién de la confianza. El miedo al castigo, el chantaje

y la culpa son alteraciones que configuran muchas de las
relaciones al interior dela escuela.

Varias veces los profesores usamos la amenaza o el mie-

- do al castigo para que el nifio aprenda. Pero la experiencia

nos indica que los aprendizajes més significativos -es cosa
de repasar nuestra propia historia personal-, los hemos lo-
grado sobre la base de una relacién de confianza. Los pro-
fesores de quienes nos acordamos de nuestra ensefianza
bésica son, casi con seguridad, aquellos que nos tendieron
lamano y nos miraron con respeto, que nos dieron oportu-
nidades y creyeron en nosotros. En el fondo, fuela relacién
de confianza que tuvimos con nuestros maestros lo que
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nos motivé. Aprendimos mucho més por la confianza que
depositaron en nosotros que por el miedo que nos infun-
dieron.

UNA EDUCACION PARA LA PAZ

sQué serequiere enla escuela? Lideres que sean capaces de
instalar estados de dnimo positivos para el cambio. Un lideraz-
goescolarbasadoen creerqueel cambio esposibley que se pue-
de detener la violencia. Directores y profesores que cumplan
sus promesasy respeten las normas consensuadas, que eviten
las discriminaciones y fomenten la participacién responsable
de padres, docentes y estudiantes. También se requieren do-
centes que tengan altas expectativas sobre el aprendizaje de
sus estudiantes. La transmisién de confianza al alumno es
fundamental para que él se motive en seguir aprendiendo por
su cuenta. La confianza abre posibilidades de coordinar accio-
nes a futuro, asf como el miedo cierra esas posibilidades.

Hay que construir verdaderas comunidades de apren-
dizaje enfocadas mas en desarrollar sus fortalezas que en
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combatir sus debilidades. A veces, en la escuela nos pre-
ocupamos excesivamente de las cosas que andan maly que
tenemos que mejorar. Si nos inquietamos mas de poten-
ciar los que andan bien, generarfamos con ello un circulo
virtuoso, que estoy seguro redundaria en mejores apren-
dizajes.

Para crear y desarrollar confianzas se requiere generar
normas de comportamiento consensuadas con todos los
miembros de la comunidad escolar; establecer un nuevo
trato con las familias y descartar la tendencia a culpar a

- los padres por los escasos resultados de aprendizaje de sus

hijos; y mejorar las relaciones con las autoridades locales
de modo de hacerlas més responsables de las mejoras de la
escuela.

En definitiva, para construir confianzas se necesita:

® Directores lideres, que sean capaces de instalar esta-
dos de &nimo positivos para el cambio;

® Directores y profesores que cumplan sus promesas;

& Directores y docentes, que eviten las discriminacio-
nes y fomenten la participacién responsable de pa-
dres, docentes y estudiantes;

® Docentes con altas expectativas sobre la capacidad
de aprendizaje de los estudiantesyy,

& Construir una comunidad basada en su fortaleza,
mas que en combatir su debilidad.

(Extracto de articulo del libro “Aprendiendo a vivir

juntos”, editado por la Comision Nacional Chilena
de Cooperacion con UNESCO).

EpucaciON
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SEMINARIO DE BULLYING Y CONVIVENCIA ESCOLAR
UN LLAMADO A ERRADICAR LA
VIOLENCIA EN LOS COLEGIOS

Con el objetivo de enfocar précticas
deaccién en vias de prevenir el aumen-
todecasosdeviolenciaenlosestableci-
mientos educacionales, se llevé a cabo
en Santiago el Seminario de Bullying y
Convivencia Escolar, que congregé a
més de 400 directores, orientadores y
encargados del tema clima escolar.

El encuentro fue organizado por el
Ministerio de Educacién, a través de
la Divisién de Educacién General que
dirige la profesora Verénica Abud, y
tuvo también la participacién del Mi-
nisterio del Interior y Pro Bono.

En la oportunidad se presenté la
“Caja de Herramientas”, consistente en
un set de material técni-
co pedagégico elaborado
por la Divisién de Seguri-
dad Publica del Ministerio
del Interior en conjunto
con Educacién, que tie-
ne como fin contribuir a
enfrentar de manera mas
eficazlosdiversostiposde
violencia que se manifies-
taenlos colegios.

Elencargado dela Uni-

dad de Transversalidad
del Mineduc, Andrés Var-
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- gas, explicé que con este seminario se
: ha querido entregar una sefial de que el
. tema es importante, que se esta traba-
jando en ély que hay que ver en conjun-
- tolosproblemas de convivencia escolar,
que si bien se solucionan en la escuela,

deben éstas contar con el apoyo insti-
tucional, sobre todo ante la inminente
centralidad que han adquirido.

Durante la jornada los asistentes
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)i 0 CON DIRECTORES,
ARGADOS SOBRE EL CLIMA ESCOLAR, QUIENES SE LLEVARON CONSIGO

- encuesta a 110
. (grandes) subvencionados y particu-
- lar subvencionados de la Regién Me-

ORIENTADORES

. escolar, que respondieron los propios
i directores de los establecimientos de
. laRegién Metropolitana presentes.

Finalmente, la doctora en Educa-

. cién y experta en estas materias, Ema
- Arellano, hizo una exposicién en la
. que relevé el papel de mediadores que
- tienen que jugar los profesores para
. superar los conflictos al interior de las
- escuelas.

pudieron ver la obra de teatro Bu- :
lly escrita y dirigida por actores de la
universidad UNIACC y que relata las
agresiones que vive un grupo de alum-
- nos. También se dictaron talleres para
. los asistentes y se coment? el resulta-
- do de una encuesta respecto al clima

MEDIR Y LEGISLAR

En este Seminario se aplicé una
establecimientos

tropolitana, la que arroj6
interesantes resultados.
Incorporé preguntas para
tener un panorama global
delasituacién anivel pais.
Un dato de la causa es que
en 2009 se registraron
421 casos de violencia en
establecimientos escola-
res y en lo que va del afio,
230. Ademds, indica que
en cuanto a la periodici-
dad de las agresiones las
principales victimas son
los propios estudiantes,



en menor grado profesores y luego los
asistentes de la educacién.

Respectoalaresponsabilidad princi-
pal para combatir el bullying, se atribuye
primero al rol de los padres y apodera-
dos; en segundo lugar, a los profesores,
aunque claramente la mayoria (el 70%)

cree que debe ser una combinacién de
ambos agentes formadores. En cuanto
a medidas o iniciativas que podrian ser :
positivas para mejorar la convivenciaes-
colar, las tres mas importantes que indi-
canlosresultados son:un 80% seinclina

por tener un reglamento de convivencia
consensuado, le siguela creacién de uni-

CONVIVENCIA :.

dades de orientacién donde se fortalez-
ca la convivencia y, en tercer lugar, dar
formacién ala familia.

Al respecto el Ministro de Educa-
cién ha sefialado: “no sélo vamos a
empezar a medir por primera vez en
Chile el clima escolar basado en test in-

ternacionales, sino también estdlaidea
delegislar sobre este t6pico, y para ello
estamos estudiando con el Ministro de
Justicia la manera de hacer un cuerpo
legal atingente. En otros pafses, por
ejemplo, sisepruebaqueel colegiotuvo

alguna culpa porque tolerd esas practi-
cas, debe pagarle la matricula al nifio

victima para que se cambie de colegio,
por un periodo de uno o dos atios”.

La Caja de Herramientas y otros
materiales pedagogicos, seran distri-
buidos por el Ministerio del Interior
en coordinacién con el de Educacién y
tendranpreferencialosestablecimien-
tos subvencionados con altos indices
de vulnerabilidad y las corporaciones
municipales quelo ameriten. Ademds,
se proporcionara asistencia técnica a
los colegios y alos sostenedores, de tal
modo que durante el afio escolar 2011
los beneficiados reciban la asistencia
necesaria. g

(.EN QUE CONSISTE LA CAJA DE HERRAMIENTAS?

Esun instrumento did4ctico que tiene como propdsito apoyar metodoldgica

y conceptualmente la planificacién de estrategias para afianzar la convivencia

y prevenir violencias en el dmbito educativo.

Origen del material:

“Programa Chile + Seguro”. Divisién de Seguridad Publica.
Ministerio del Interior con apoyo del Mineduc.

PRIMERA ETAPA: de Prevencién de Violenciay Promocién de
Conductas Pro Sociales en 17 liceos.

SEGUNDA ETAPA: Intervencién en ocho Departamentos de

Educacién Municipal:
Metodologias en:

« Implementacién del sistema de Alerta Temprano
» Politica Comunal de Prevencion

Descripcion del material educativo:
Conjunto ordenado de conceptos, metodologias
y técnicas, que tomaran sentido y significado

en cada comunidad educativa.

- Flexible

« Pertinente

¢A quiénes estd dirigido?:

« Equipos de educacién municipal, corporaciones
« Equipos de gestién de los establecimientos
educativos

» Equipos interdisciplinarios
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. Qué contiene:
............................................................................................... . 2CD:

i« Disefio de Estrategias de Prevencién
: de Violencias

¢ «Base de Datos de Registro Psicosocial
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DOCENTE EN EJERCICIO:

EN ESTA ESCUELA

SE HAC!

DANIEL BSPINOZA, PROFESOR Y DIRECTOR DE LA
ESCUELA UNIDOCENTE L.AS POCILLAS, UBICADA A 16

KILOMETROS DE GURANIPE, ALINTERIOR DE LA REGION
DEL MAULE, NO 1O PENSO MUCHO Y DECIDIO CONVER-

. da“para que fueramasfacilubicarla”, qued6 inhabitable. Alli

TIR SU CASA EN UNA ESCUELA. KL LIVING COMEDOR,
DE 18 METROS CUADRADOS, IBA A SER LA SALA DE
CLASES, Y LAS OTRAS DOS HABITACIONES SERVIRIAN,
UNA COMO SALA DE INTEGRACION , PARA TRABAJAR
CON LOS ALUMNOS CON NECESIDADES ESPECIALES Y LA
SIGUIENTE SERIA DESTINADA A COMPUTACION.
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quel plan personal era en realidad una signi-
ficativa contribucién a la emergencia. Luego
del 27 de febrero, la Escuela Municipal G-635,
bautizada por su director con el nombre de Las
Pocillas, igual que el sector donde estd enclava-

asistfan a diario 11 nifios y nifias de la comuna de Pelluhue,
quienes prontamente retornarian a clases segun el calenda-
rio oficial.

Sin embargo, el pequetio recinto presentaba serios dafios
ensuestructuradeadobeylos expertos determinaron que no
debia ser ocupado, ya que podia derrumbarse con unaréplica.
El poco alentador panorama para este docente, que iniciaba
el afio escolar, hizo aflorar claramente su vocacién, sentido de
responsabilidad y generosidad.

Al ser consultado por la incomodidad y complicaciones

. personales al ofrecer su casa particular para que funcionara
. laescuela, sefialé: “Estoy convencido de que la escuela ayu-
Y y

daaformarvalores, inculca principios para que no se desin-
tegre la familia. Que los nifios tengan que salir a estudiar a
otrossectores separaalafamilia”, yagrega que conoce casos
dejovenes que, por necesidad, han tenido que ir a estudiar
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lejos de sus hogares, y en poco tiempo pierden el concepto
de familia: “Los nifios encuentran otros espacios, ven cosas
que les parecen més entretenidas, después vienen a visitar
a sus padres s6lo un par de veces al afio”, concluye.

SERIA UNA MUERTE CULTURAL

El profesor Espinoza a sus de 60 arios, reflexiona y co-
menta que aquel gesto suyo fue positivo para el entorno
donde se ubica el establecimiento, ya que “si el sector se
quedaba sin escuela era como provocar una muerte cultu-
ral, porque todo sehace enlaescuela. Losvecinos participan
delasactividades del colegio. Es una fuente de informacién
cultural parala comunidad”.

En esa localidad cinco escuelas rurales forman un Mi-
crocentro. Se retnen periddicamente para intercambiar
experiencias pedagdgicas, planificar un calendario de ac-
tividades, hacer andlisis y reflexiones. A mitad de afio se
organiza el “evento del semestre”, y otro al finalizar el afio
escolar, con actividades artisticas y culturales.

Como Microcentro, son dos actividades al afio. Una de
las celebraciones mas importantes es la de Fiestas Patrias,
que cuenta con la participacién de alumnos, padres y apo-
derados del sector.

Razones suficientes para que en un comienzo fueran
muchas las conversaciones entre el Centro de Padres y au-
toridades comunales para zanjar el futuro escolar delos me-
nores. Al principio no se lograba llegar a un acuerdo. Pero
el compromiso de este profesor, que lleva 18 afios trabajan-
do en la Escuela Las Pocillas, ahora confiesa que tampoco
queria separarse de sus alumnos, entonces ofrecié su casa
habitacién como escuela.

La oferta fue un alivio colectivo, ya que la primera re-

accién de las autoridades habia sido junto con el profesor,
trasladar a los alumnos de primero y sexto basico a una Es-
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cuela de Curanipe o a la Escuela Blanca Bustos Castillo de
Chovellén, zonas més urbanas de Curanipe, pero en calidad
deinternos por su corta edad y porque no existia moviliza-
cién diaria a esa localidad. Medida que fue rechazada por
los apoderados y por los propios alumnos, que seguian ate-
morizados producto del impacto del sismo ylas constantes
réplicas que se dejaban sentir.

Una vez tomado el acuerdo, toda la comunidad educa-
tiva se movilizé para ordenar y limpiar el destruido local y
trasladar muebles. Cinco computadores de ocho que exis-
tian fueron rescatados para los nifios.

Gracias a este director, la Escuela G-635 no sélo retomé
sus clases, sino contintia también con los servicios de un
psicopedagogo enviado por el Daem de Pelluhue, que asiste
dos veces a la semana para trabajar con nifios que tienen
dificultades especiales, y que estd asociado a un proyecto de
integracién itinerante, que va rotando en las cinco escuelas
que forman el microcentro. Ellos realizan un diagnéstico
derendimiento y se establece un plan de trabajo individual
que ha dado muy buenos resultados.

El profesor Espinoza insiste en que esa localidad sin la
escuelano serfalomismoyno quiere vivirla experienciade
“ver a madres que echan de menos a sus hijos”. £l pasé por
lo mismo; por lo tanto, se niega a ser testigo de una disgre-
gacién temprana, “hay una edad en que los valores de los
padres deben transmitirse a los nifios. Asi consiguen una
buena educacién, de lo contrario se pierde ese concepto y
la familia desaparece”, insiste, al tiempo que comenta que
en estos momentos se esfuerza para superar la falta de es-
pacio, porque deberia instalar medios audiovisuales para
los alumnos y no cuenta con un lugar adecuado: “Todavia
no se va a poder reconstruir para funcionar como escuela.
El Municipio no dispone de recursos y nadie quiere que
nos trasladen a otra comuna. En ese escenario seguiré fun-
cionando en mi casa”, dice imbuido en su quehacer peda-
gbgico. &
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DicCIONARIOS DIDACTICOS DEL ESPANOL PARA
ESTUDIANTES CHILENOS

DICCIONARID
DIDACTICO
AVANIADD
OEL ESPANOL

Setrata de dosvolumenes dirigidos a estudiantes de ensefianza bdsica, que se ca-
racterizan por ser prdcticos, claros, completosy actuales y corresponden a una alian-
zaentre la Academia Chilena de la Lenguay Ediciones SM Chile. Lasinstituciones se
hacen cargo de una necesidad latente en el dmbito escolar de nuestro pais.

¢ Quétraen estos diccionarios? Ambos textos han sido adaptados a nuestra reali-
dad cultural eidiomdtica, se orientan al estudio del léxico y de la lengua en general, de
acuerdo con la norma del uso adecuado y ejemplar sustentado por las academias de
la Lengua. Elinicial es para el primer ciclo bdsico (1°a 4°) y contiene mds de 20 mil
definiciones con cerca de 400 ilustraciones, ademds de conjugaciones de los verbos,
abundante informacion ortogrdficay morfologica, entre otras palabrasy usos.

Elvolumen para segundo ciclo bdsico (5° a 8°) trae 40 mil definiciones, mds de
22 mil ejemplos de uso, extranjerismos, neologismos, alrededor de 10 mil notas gra-
maticalesy semdnticas, y estd poblado de ilustraciones temdticas, que permiten dis-
tinguir con facilidad términos relacionados. Remata con apéndices con informacion
sobre acentuacion, puntuacion, abreviaturas y modelos de conjugacion verbal.

DIGCIONARID

DIDACTICO

DEL ESPANOL

Coleccion compuesta por Diccionario Bdsico Espariol y Diccionario Avanzado del Es-
pariol, Academia Chilena de la Lengua, Ediciones SM Chile, abril 2010.

% = bttt
COLOMBINA Y EL PEZ AZUL st aarce IR ot varon

Deprofesion abogaday depasicnvital, estaescritora de literaturainfantil, Patri-
cia Truffello, hapublicado con brillo Pez Azul, su primeray sorprendente novela.

Con un manejo narrativo preciso, claro y envolvente, una adolescente de doce
arios, Colombina, de extrema sensibilidad, se va enterando de que el mundo suyo,
particular e ingenuo, se derriba luego del penoso deceso de sumadre. Constata que,
de un flechazo, suvida, y la de los demds, sufren una transformacion absoluta, con
un hogar distinto, hdbitos y valores nuevos, y una tia severa y cardcter fuerte, que
comienza a educarla a sumanera y la inscribe en un colegio, que la hard sentir como
enuna cdreel.

Serd en este ambiente ajeno donde soltard toda suimaginacion para enfrentar su
nuevavida. Para acompariar su soledad, su padre le regala un pez azul -ella deseaba
un perro...-. Ella ignoraba que un simple pez se convertiria en un ser muy especial,
que la ayuda, educay le entrega maravillosas lecciones de la vida.

La autora hilvana pequerios hechos cotidianos con recursos literarios llenos de
fantasias, ocurrencias elevadas y una buena dosis de profundidad reflexiva, que en-
riquecen la historia, dan vida a los personajes y logran que el lector enganche de
principio a fin.

* Colombinay el pez azul, novela de Patricia Truffello, Ediciones SM Chile S.A, julio
2009, 184 pdginas.
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ARTE Y TECNICA DE LA ANIMACION™

La propia palabra “animacion” se presta a cierta confusién entre el gran publico,
que la ubica a veces como perteneciente al drea de los animadores del espectdculos”,
seriala en el prélogo Simén Feldman, enfatizando la importancia de difundir, en for-
ma detalladay hasta pedagégica, las caracteristicas de este género cinematogrdfico,

Rodolfo Saenz Valiente

Arte y técnica de la elvalor que contiene, suvariedad y la fascinacion de su desarrollo.
- - Elautor, Rodolfo Sdenz Valiente -1944-2006-, estudié Experimentacién Audio-
animacion visual. Fue fotégrafo, dibujante, disefiador grdficoy cred el Curso de Animacion en el

Instituto de Cine de Avellaneda, Argentina. Su valiosa experiencia como animador
visual y docente, ha sido volcada en este libro, unico e indispensable, el primero del
género escrito en castellano: “...todos mis arios dedicados a la docencia de la anima-
cion, descansan sobre el hecho de que no me gustaria que las nuevas generaciones
volvieran a tropezar con los mismos viejos problemas”, sefiala el autor.

El texto describe en detalle las desconocidas particularidades de este género ci-
nematogridfico, dando cuenta de su riqueza y diversidad; a la vez entrega las herra-
mientas esenciales para descubrir el cimiento de unavocacién ligada a este segmento
artistico.

Valiéndose de figuras y una acabada informacién, el autor se desplaza a la an-
tigua preocupacion del hombre y la civilizacion para encontrar representacion de
figuras en movimiento.

Estaesla obra mds completa que se ha editado sobre el arte y la técnica de la ani-
macién. Una documentacion fundamental para quienes estudian las estrategias y
los secretos del trabajo en los productos del cine, la television y el tema audiovisual.

*Arteytécnicadelaanimacion, de Rodolfo Sdenz Valiente, Ediciones dela Flor, 2008,
Buenos Aires, Argentina, 653 pdginas.

FLORENCIA EN SU PARQUE DE DIVERSIONES™

Claudia Pélissier narra en ésta, su primera novela infanto-juvenil, una sucesion
de hechos ludicos, que su personaje central, Florencia, crea para entretenerse con su
hermanoy un vecino. Sin utilizar medios virtuales, los nifios inventan distintos me-
dios para no aburrirse, siendo lamds original un Parque de Diversiones, que saca de
casillas a la vecindad, ya que el resultado por poco culmina en una desgracia.

La autora, de profesion publicista, se aficiond a las letras siendo adolescente. El
relato oral, que compartia con sus hijos, se convirtid en el hilo conducente para escri-

bir estas divertidas, ingeniosas y estimulantes narraciones, un placer por su estilo FLORENCIA
claro, directoy atrapante. EN SU PARQUE
DE DIVERSIONES

* Florencia en su parque de diversiones, de Claudia Pélissier, novela, Editorial Zig- Claudia Pélissier
Zag, febrero de 2010, 94 pdginas.
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Sébadc 16 de octubre de 20710

Programa
Horario de 09:30 a 13:30 hrs.

El conocimiento gramatical como La misica y las artes: esencial Aprendizaje socioemocional en el
hase de la comprensidn lectora paralavida contexto escolar

Felipe Alliende G. Carmen Lavanchy B. Neva Milicic M.

Escritar investigadar y pratesor Prodesar de Masica Motndolegea de i Peicologa de in Pamtificia Universidsd
IENErsIAnn. 5 abor MaS (MEOrinnie 54 MEsica i Aries idegradns enla Do Cadslica Magisiar en Blncacian y
s concentrila em el aren pedagipica the Lo Ailes. Direcinrn de Grpn Mazanan Woctora en Peicologen par Ba Dndverskdad
Especiabments rebevanies san sus Coambora de varias publicaciones. En gl e Wales, Qram Bretmika. £5 professr
apories on relacion con el decarrolioy piie 2005 recibm ol promio del cansajo titwdaer e 1o Escoela do Peicologia de la
fomento e la lecturn chilena de |3 masica per su trayeciora y Pantificis Universidad Catélica.

anoerie o la BHucacian Mesical.

Cupas limitados, inscripcionas a: www universitariacl - pemolamora Suniversitoriacl - telélono (02) 696 B4 00 [anéko 1191
f

Aula Magna de Ia Facultad de Economia y Negocios de 1a Universidad de Chile,
Diagonal Paraguay 205, Santiago.
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