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POMNTIFICLA, LINVERSIDAD CATOLICA DE CMILE
CENTROD DE ESTUDSOS Y DESARRDLLD DE

ENTA,
TALENTOS i U(_J’i

DIPLOMADO A DISTANCIA PSICOLOGIA ¥ EDUCACION DE ALUMNOS CON TALENTOS ACADEMICOS
Dictada por &l Centro de Estudios y Desarrolle de Talentas PENTA- UC y Escuela de Psicalagia PUC

Objetive General:
Brindar a los profesionales Interesados en esta drea, noclones tedricas y pricticas que les permitan reconocer las
caracteristicas y necesidades psicologicas y educacionales de los alumnos con talento académico.

Contenidas

Médula 1: JOué e talento seadémlca?

Midula 2: Estudiantes con talento académico en el plana persanal, educative, familiar y social.
Madula 3: JCéma a5 el proceso educathme de los niffos y [ivenes con talento académbcoa?
Madulo 4: JCémo |dentificar y selecclonar a bos nifios y [évenes con falento académico?
Modulo 5: J0ué es el modelo PENTA UC?

Dirigido a:
Pricdiogos, psicopedagogos, orientadores, directodes, profesores de suls u obros profesionales interesados &n
temas educacionales, especialmente en la educackin de alumnos con talentos académicos,

Postulacion y matricula:

Fecha de postulacionas y matricula: desde el mes de julio hasta el 20 de agosto del 20049,
Fecha de inicio: 7 septiembre del 2005,

Costo matricula: 5000000 pesos chilenos.

Los requisitos minimos para postular al diplomado soni
&  Diligenciamients de la ficha de postulacion (accede a ella a través de www.pentauc.cl)
®  Certificado de titubos profesional
&  Curriculum Vitae
® Fotocopla cédula de Identidad o pasaporte.

Dizponibilidad de § horas semanales durante los 5 meses que dura el diplomada.
= Cofvenios eapeciales con indtitucionss,

= Cadige SENCE 12-37-8184-10

& CPEIP:09-0319

Miks informachin en:  hitp:/Swwe ue el ueviriual/pentaue/indsx. hitml

Contacte: diplomados pentaucBgmail com
Fono: 3547963, Fax: 3547422,

Lunes a Viernes de 9:00 3 17:30 hrs, Centro de Estudios v Desarrollo de Tabentos, PENTA LIC
Ay, Vicufia Mackenna 4860, Metro Estacidn San Joaquin. Santiago.
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EDITORIAL

AL ABORDAJE DEL CLIMA ESCOLAR

Aprender a ser, a vivir juntos, a hacer 'y a aprender son ideas que
desde hace un tiempo resuenan en los escenarios de la educacion. Se
asoman obligatoriamente a la hora de habilitar curriculos, de delinear
metodologias y aplicar evaluaciones pedagégicas. La pregunta detrds
de ello es jpor qué y para qué se insiste en promover esas dreas y, mds
aun, se pretende sean instaladas como principios vectores al interior de
las escuelas?

No cabe duda de que esas premisas hoy son imprescindibles a nivel
dela educacion formal. En la mayoria de los paises del globo el tema del
clima escolar ha cobrado una importancia creciente, ya que a diario
se acusa una serie de conductas discriminatorias, abusivas y violentas
dentro de los establecimientos escolares, muchas de las cuales son am-
plificadas por los medios de comunicacion. De alli que los organismos
rectores de la educacion busquen y emprendan estrategias, cuyo propo-
sito es, por un lado, protegery garantizar los derechos de los estudiantes,
prevenir la violencia social, y por otro, afianzar todo lo que ataie a la
formacién democrdtica de los mismos.

Es un hecho ampliamente conocido que en un ambiente de sana
convivencia se aprende mds y mejor. Y también que la escuela debe
cautelar y avalar aprendizajes significativos replicables en el espacio
social. A fin de cuentas en la escuela los individuos pasan varios anos
constituyendo una microsociedad.

Aunque debemos tener presente que esta alteracion de la conviven-
cia escolar no sélo implica la revision y actualizacidn de los curriculos,
de las normas disciplinarias y cambios en las maneras de ensefiar, es
infinitamente mds trascendente que eso, porque amerita, a todas luces,
una profunda transformacion cultural, que condiciona todo el dmbito
educativo y que obliga a dary darse una mirada renovada.

En Chile, si bien hemos avanzado algunos pasos, como la elabora-
cién de un Mapa Curricular de Aprendizaje en Convivencia Escolar para
orientar el desarrollo de esta diddctica en cada ciclo de ensefianza y se
replantean las politicas vigentes al respecto, resulta acuciante hacer
conciencia amplia de que estudiantes, docentes, padres, madres, direc-
tivos, y demds actores educativos: ‘queramos estar bien con los demds
y nos dispongamos a aprender las lecciones que ello encierra, sin inhi-
biciones”
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MINISTRA DE EDUCACION:
Monica Jiménez de la Jarg; Nos JUGAMOS POR LA
REPRESENTANTE LEGAL CONVIVENCIA

SUBSECRETARIO DE EDUCACION:

Cristidn Martinez Ahumada Luego de més de ocho afios de aplicacion se hizo

necesaria una nueva incursion en los contenidos
de la Politica de Convivencia Escolar del Mineduc.
Para el sequndo semestre de este afio se espera
su edicion definitiva, anuncian los profesionales
del drea.

ComiTE ASESOR:
Carlos Eugenio Becal,;
Jadille Baza A,
Abddn Oyarzan M,
Ivdn Nunez P;
Gustavo Salvo P

Avances P dg. 4

DirecTORA:

Maria Teresa Escoffier del .
s faesa LSCoiiEr o ALEJANDRO CASTRO SANTANDER:

EbiTor CULTURAL: “LLA ESCUELA PUEDE CERRAR

feinaldo & Marchart SUS PUERTAS A LA VIOLENCIA”
CoLABORADORES: Es miembro del directorio del Observatorio
A\/a/c/?(rj/agordo// RH Internacional de la Violencia Escolar con sede en
fMaldo Guevara . Bordeaux, Francia, e integra la Cétedra UNESCO
) Juventud, Educacién y Sociedad. Desde su puesto
REVISION DE TEXTOS: L o o
Liliana Yankovic N en la Universidad Catdlica Argentina, timonea y

trabaja con diversas instituciones el tema de la

Disefio, CORRECCION DE ESTILO convivencia escolar.

E IMPRESION:

Editorial Valente Entrevista P dgo 12

Ministerio de Educacion

S ¢ COMO EJERCEN LOS PROFESORES SU
Avda. Libertador Berardo
O'Higgins 1381, 2.0 Piso AUTORIDAD EN LA SALA DE CLASES?
Tel: 3904104. Fax: 3800316
CORREO ELECTRONICO: Esta investigacion busca identificar y caracterizar los elementos
hada.molina@mineduc.cl constituyentes y significativos de la autoridad pedagégica actual,
Simio wes: desde la perspectiva de los sujetos que participan en su construc-
www.mineduc.cl/revista (i6n. Las interrogantes que la gufan son: jcémo se caracteriza la
autoridad en las escuelas secundarias de sectores de pobreza en
Edicion N°337 Chiley qué sentido atribuyen los profesores y alumnos de estas es-
‘ (abril- mqyo) cuelas a la autoridad pedagdgica en el contexto actual? Este trabajo pretende hacer un aporte
Tiraje 12.000 ejemplares ala exploracion de un tema escasamente indagado en el contexto latinoamericano, entregan-
Valor W;%%%gn 2009: do una caracterizacion de la autoridad pedagagica con el fin de proponer...
OFICINA DE ATENCION CIUDADANA: ¥
Tel 600600 2626 Apuntes P ag. 17




Portada: Alumnos de colegio Puelche, La Florida
Fotografia: Gabriel Gueny E.

L.OS NUEVOS DUENOS
DE 1A WEB

Sequin el estudio Indice Generacion Digital (IGD),
resultado de una encuesta a nifios, jovenes y pa-
dres en el periodo de cinco afios, practicamente el
total de los alumnos (96%) se conecta a Internet
sin distincion de estratos socioeconémicos, pero
s haciendo contraste con los adultos, que son el
55,3% de este universo digital.
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;QuEES EL GROOMING Y como
PREVENIRLO?

la masificacion del
uso de las nuevas
tecnologias de la in-
formacidn, especifica-
mente de Internet, tie-
ne grandes beneficios
para la sociedad, pero
también peligros a los
que es necesario prestar la debida atencion...
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Nos jugamos por la convivencia
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LUEGO DE MAS DE OCHO ANOS DE APLICACION SE HIZO NECESARIA UNA NUEVA
INCURSION DE LOS ESPECIALISTAS Y PROFESIONALES EN LOS CONTENIDOS DE LA
Poritica DE CONVIVENCIA ESCOLAR. Y PARA EL SEGUNDO SEMESTRE DE ESTE
ANO SE ESPERA SU EDICION DEFINITIVA.




a Politica de Convivencia Escolar del Mi-

nisterio de Educacién se establece el aho

2001, luego de un trabajo conjunto entre

distintos actores relevantes del dmbito
educativo, y su objetivo es orientar a favor de Ia
premisa “Aprender a vivir juntos”.

Asi, estos lineamientos funcionaran en pro de
la formacién en valores de convivencia: respeto
por la diversidad; participacion activa en la comu-
nidad; colaboracién; autonomia y solidaridad. Tie-
ne, ademas, un caracter estratégico, pues, por una
parte, ofrece un marco de referencia, que otorga
sentido y coherencia a dichas acciones y, por otra,
promueve y estimula las acciones especificas que
van en esa direccion.

El disefo de la Politica de Convivencia Escolar
(PCE) responde esencialmente a la necesidad de
fortalecer el desarrollo y logro de los Objetivos
Fundamentales Transversales (OFT) presentes en
el Marco Curricular y, a la vez, los principios de
convivencia democratica, participativa y solidaria,
que configuran el imaginario pafs.

En sus contenidos, la PCE reconoce un con-
junto de principios éticos y orientadores, basados
en un Marco Legal Institucional, que garantizan y
evalian la calidad de las formas de convivencia
al interior de los establecimientos educacionales.
Cada uno de estos “principios rectores” constituye
un pilar necesario en el proceso de elaboracion y/
o readecuacion de todo proyecto educativo, que
proponga el desarrollo de aprendizajes actitudina-
les, valdricos y procedimentales en los estudian-
tes, con el fin de que ellos puedan avanzar hacia el
gjercicio pleno de su ciudadania.

CUATRO COMPROMISOS

En el proceso de implementacion de esta poli-

tica, el Ministerio asume los siguientes compromi-
sos institucionales:

@ Desarrollar orientaciones para la actualizacion
de mecanismos reguladores del comporta-
miento de los actores educativos y para proce-
dimientos de resolucién pacifica de conflictos
al interior de las comunidades educativas. Este
compromiso se concreta en un documento
sobre estandares de calidad en la actualizacion
de normas de convivencia y procedimientos
disciplinarios, un estudio nacional sobre con-
vivencia escolar, dos sobre violencia en el aula
y capacitaciones dirigidas a los actores educa-
tivos en contenidos y aplicacion de procedi-
mientos de resolucion pacifica de los conflic-
tos.

& Potenciar estilos de gestion escolar democra-
tica y participativa en las comunidades educa-
tivas. Esto incluye la difusion de la Politica de
Convivencia y la Politica de Participacion de
Padres, Madres y Apoderados/as y de promo-
ver la participacion de los distintos estamentos
de la comunidad educativa en el desarrollo
del proyecto educativo institucional (PEl) y/o
proyectos de innovacion a través del Consejo
Escolar.

@ Fortalecer la practica pedagodgica y desarrollo
curricular de Objetivos Fundamentales Transver-
sales referidos a Convivencia. Para esto se difun-
den bases curriculares en Educacién Parvularia
(@mbito formacion personal y social) y elabora-
cion del Mapa Curricular de convivencia escolar
para los niveles de educacion basica y media.

@ Crear estrategias de informacion, acogida vy
orientaciéon para resolver conflictos que se re-
fieren a la convivencia escolar. Esto, mediante la
implementacion del centro de informacion 600
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MINEDUC, y en la pagina web destinada a infor-
mary canalizar inquietudes y reclamos por situa-
ciones de conflicto en la comunidad educativa
y articulacion de redes de acogida y solucion de
problemas de convivencia y maltrato.

Hoy, la educacion, en general, atraviesa por un
momento de cuestionamiento social. Los desigua-
les resultados entre los establecimientos municipa-
les y los particulares, los movimientos de estudian-
tes secundarios, sumado a algunos problemas de
convivencia y conflictos con amplia repercusion en
los medios de comunicacion y la opinion publica,
son, entre otros, indicadores que han determinado
la necesidad de repensar y/o reevaluar el sistema
educacional, lo que también se expresa como una
demanda de la sociedad civil, de acuerdo con es-
tudios recientes, que evidencian la necesidad de
actualizar los procesos formativos de la ensenanza
escolar chilena.

FORMAS DE APROPIACION

Ante este panorama, en 2008, el Ministerio de
Educaciéon entra en un proceso participativo de
revision y actualizacion de la politica de conviven-
cia escolar, en el cual se convoco a la Universidad
de Chile, para delinear criterios que orienten nue-
vas acciones, que respondan a los requerimientos
vigentes del sistema educativo.

Luego del andlisis preliminar de informacion
de figuras relevantes y de la documentacién dis-
ponible, se concluye que la PCE se ha implemen-
tado en todas las lineas definidas; sin embargo,
sus formas de apropiacién por parte de los actores
involucrados y los niveles de logro alcanzado, ex-
presan diferencias y particularidades importantes
de conocer y considerar.

Por tanto, el estudio indaga las formas en que

las personas se han apropiado de esta politica, es
decir, como la han vivido, experimentado y pues-
to en practica. Por otra parte, pesquisar la forma
coémo ésta, instalada en el contexto de reforma
educacional, ha apoyado los procesos pedagogi-
Cos.

Se us6 una metodologia cualitativa, que pro-
fundiza en el discurso sobre la Politica de Convi-
vencia y su relacion con los procesos formativos,
sin tener como fin Ultimo la compresion  totali-
zadora, sino mas bien aportar a dicha compren-
sion y analisis. Esto implica conocer lenguajes y
discursos de los actores, particularmente los de
aquellos que intervienen en el proceso pedagdgi-
co desde las comunidades educativas. Ademas, se
complementa con el andlisis de la documentacién
emanada de la politica de convivencia escolary la
opinién de actores competentes en la implemen-
tacion y valoracion critica de la misma.

El nuevo documento validado de Politica de
Convivencia Escolar estard editado y circulando
en el segundo semestre de 2009.
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CON ESTE ESLOGAN, EL MINEDUC LANZO A FINES DE MARZO WWW.CONVIVENCIAESCOLAR.CL, UN
SITIO WEB INTERACTIVO DONDE LAS INQUIETUDES Y SUS RESPUESTAS, CONSEJOS Y EXPERIENCIAS
SON EL COMPONENTE PRINCIPAL PARA QUE EL PORTAL SEA EFICAZ EN SU OBJETIVO. AYUDAR A

MEJORAR LA INTERRELACION EN LAS AULAS.

La convivencia escolar es un asunto que el Mi-
nisterio de Educacion se propuso tratar de manera
urgente, debido al surgimiento de varios casos de
violencia enlos colegios, ya fuera entre companeros,
profesores y alumnos, e -incluso- entre los propios
docentes. A partir de esta misma base se planted
un renovado programa de Politicas de Convivencia
Escolar, con la ayuda de organismos involucrados
en la educacion y los derechos humanos.

La masificacion de Internet y el diestro manejo
que tienen los alumnos de éste,
permitieron que ellos participa-
ran —junto con el Mineduc- de
la creacion de la pagina www.
convivenciaescolar.cl. Un espa-
cio destinado a la mejora del
clima en las escuelas, haciendo
de la interactividad una herra-
mienta clave para la solucion de
conflictos en el aula.

El portal cuenta con una va-
riada gama de sistemas de ayu-
da a quienes presentan proble-
mas de convivencia dentro del
colegio, tanto de parte de es-
pecialistas como de los mismos

profesionales que, con sus experiencias, pueden
aconsejar a otros, ademas de plantear los retos a
los que se enfrenta la educacion escolar hoy en
materia de relaciones interpersonales en el aula.

La web estd destinada a los integrantes de la co-
munidad escolar, sin exclusion, es decir, docentes,
apoderados, directivos y, por supuesto, los alum-
nos, quienes tienen la posibilidad de contactarse
entre ellos, ayudando también a establecer lazos
entre los distintos sectores de la escolaridad. “La
pagina no discrimina a nadie: gente de todos los
rincones del pais puede acudir al sitio contando
solo con una conexién a Internet y muchas ganas
de aportar a la mejor convivencia en los estableci-
mientos educacionales’, aseguran los encargados.

“La escuela es como un espejo: lo que pasa en
la sociedad se ve reflejado en el colegio. Los nifos
que viven en el maltrato lo replican alli’, dijo la Mi-
nistra de Educacion, Monica Jiménez, en el lanza-
miento del sitio web. "Pero también hay que mirar
el vaso medio lleno, resaltar los aspectos positivos
que presenta la convivencia escolar, porque todos

tenemos que aprender en este tema’, anadio. w ge

Equipo Convivencia Escolar
Mineduc
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Enfrentando la :
violencia juvenil
en America Latina
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EXTRACTO DEL DOCUMENTO “PREVENCION SOCIAL DEL
DeLmo v LA VioLENCIA JuveNiL:

EXPERIENCIAS INNOVADORAS EN AMERICA LATINA,

DEL SOCIOLOGO URUGUAYO, ERNESTO RODRIGUEZ
CONSULTOR DE NACIONES UNIDAS.

LA JUVENTUD DE AMERICA LATINA Y EL CARIBE
ENFRENTA -DESDE HACE DECADAS- UN AGUDO
CUADRO DE EXCLUSION ECONOMICA, SOCIAL, POLITICA
Y CULTURAL, QUE LA MANTIENE ALEJADA DE LA
DINAMICA CENTRAL DE NUESTRAS COMUNIDADES

Y LA OBLIGA A REFUGIARSE EN LOS MARGENES DE
CIUDADES Y PUEBLOS. LOS DIAGNOSTICOS ABUNDAN,
PERO LAS RESPUESTAS -OPORTUNAS Y PERTINENTES-
LAMENTABLEMENTE NO. LA SITUACION DE LOS
JOVENES SE MANTIENE IGUAL O HA EMPEORADO.

SIN EMBARGO, ALGUNOS PROGRAMAS IMPULSADOS
DESDE LA EDUCACION YA ESTAN DANDO LUCES.



0 mas tragico -probablemente- es que

nuestras sociedades no tienen clara con-

ciencia de las dimensiones y -en particu-

lar- las consecuencias de esta situacion, vy
lo que predomina es -mas bien- una gran preocu-
pacion por la inseguridad publica (en cuyo marco
los jovenes son claros protagonistas). Ni siquiera los
tomadores de decisiones comprenden cabalmen-
te que, con esta marginacion social de los jovenes,
perdemos todos, pues nuestras sociedades se es-
tan privando de contar con los fecundos aportes
que ellos podrian hacer al desarrollo.

Sin duda, una de las consecuencias directas
y de gran visibilidad de la exclusion social de
los jovenes, en todos los niveles, es su crecien-
te presencia en diversas formas de violencia (en
su calidad de victimas y victimarios) asi como
en la comision de distintos tipos de delitos que
preocupan a toda la ciudadania, independiente-
mente de sus particulares inclinaciones politicas,
sociales y/o culturales y de su condicién social,
mas alld -légicamente- de que estos problemas
sean vividos de modos diversos en cada caso par-
ticular. Los datos disponibles, en algunas situacio-
nes fragmentarias y de dudosa rigurosidad, pero
igualmente inquietantes, muestran un cuadro
sumamente complejo, que urge encarar con de-
cision y firmeza, y desde el respeto a los derechos
humanos, procurando la concrecion y soluciones,
que faciliten y promuevan el disfrute de la pros-
peridad y la democracia a todos.

En los ultimos anos se han acumulado ex-
periencias innovadoras para encarar estas com-
plejas dinamicas, que comienzan a dar buenos
resultados y que importa replicary ampliar en di-
versos ambitos, silo que se pretende es disminuir
los indicadores de violencia y de comisiéon de de-
litos, v, al mismo tiempo, mejorar los niveles de
integracién social y desarrollo humano inclusivo

TENDENCIAS:.']

en nuestras sociedades.
MaARAS 0 PANDILLAS

No haremos un pormenorizado diagndstico de
la situacién imperante en nuestros paises, pero es
preciso -al menos- mencionar algunos de los prin-
Cipales indicadores, para contar con parametros
que orienten de la mejor manera posible nuestras
reflexiones. En este sentido, interesa hablar de tres
procesos, que ilustran en buena medida las aristas
de estos fendmenos.

El primero de ellos se refiere a la dindmica de
las pandillas (maras) juveniles de Centroamérica.
El' tema ha sido ampliamente analizado por va-
rios autores y desde hace tiempo es motivo de
inquietud de organismos gubernamentales y no
gubernamentales, nacionales e internacionales.
A modo de ejemplo, recientemente, la Comision
Interamericana de Derechos Humanos de la OEA
y UNICEF expresaron su inquietud en un comuni-
cado de prensa conjunto, luego de realizar sen-
das visitas a Guatemala, Honduras y El Salvador.
“Nuestras mayores preocupaciones respecto a la
situacion de los derechos humanos de los inte-
grantes o ex integrantes de las maras o pandillas
-expresa el comunicado- son las relacionadas con
la pobreza extrema, asesinatos, violaciones a la in-
tegridad personal, detenciones arbitrarias, malos
tratos, estigmatizacion y discriminacion a que son
sometidos”.

El segundo de los procesos tiene que ver con
la presencia de nifios y adolescentes en el conflic-
to armado en Colombia. Un Informe emitido por
las Naciones Unidas en 2005 resalta que se trata
de entre 11.000 y 14.000 nifos y adolescentes, en
el marco de una situacion que atenta claramente
contra los derechos humanos. El Informe observa
que los miembros de los diferentes grupos arma-
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dos ilegales han matado y lisiado a nifios, ninas y
adolescentes, y han cometido violaciones y otros
delitos de indole sexual contra ellos. La “noticia” ha
recorrido el mundo y se evidencia en un contexto
mas amplio, que esté siendo analizado en el mar-
co de un Estudio de la Secretarfa General de las
Naciones Unidas sobre la Violencia contra Nifios y
Adolescentes, de alcance mundial.

El tercer proceso es el vinculado con agresivi-
dad entre los jovenes en Brasil. El “Mapa de la Vio-
lencia 2005", que difundié la UNESCO, muestra que
los homicidios de personas de entre 15y 24 afos
tuvieron un dramatico incremento de 88.6% en
los Ultimos diez afios, al pasar de 10.173 en 1993 a
19.188 en 2002. Entre los muertos el 93% eran va-
rones y un 74% eran negros y mulatos. El aumento
de la violencia homicida se explica exclusivamente
por el incremento de |os asesinatos contra los jove-
nes (las tasas saltaron de 30 a 54.5 casos sobre 100
mil habitantes, mientras que, en general, para la
poblacion pasaron de 21.3 a 21.7 casos sobre 100
mil). Brasil tiene el 2.8% de la poblacion mundial,
pero alli se comete el 11% de todos los delitos del
planeta.

Frente al panorama descrito, Ultimamente se
han intentado respuestas multiples, tratando de
articular un amplio conjunto de variables para
operar con mas probabilidades de éxito. Entre
ellas, importa destacar algunas, identificando en
cada caso sus principales caracteristicas y algunos
de los impactos registrados.

LAs “EscueLAs ABIERTAS” DE BRASIL

La experiencia de ‘escuelas abiertas” de Brasil,
pensada como una estrategia de prevencion de
la violencia juvenil, y de la que participaban has-
ta el momento unos 1.500 colegios, involucrando
a 500.000 adolescentes y jovenes, en los Estados

de Bahia, Pernambuco, Rio de Janeiro, San Pablo
y Mato Grosso, pero a partir de 2005 se generalizd
paulatinamente a todos los establecimientos edu-
cativos.

La idea es muy simple: abrir las escuelas basi-
cas y medias los fines de semana y feriados, para
realizar actividades recreativas, lUdicas y deportivas
con los adolescentes y jovenes de las comunida-
des circundantes de las que provienen los alumnos
que asisten regularmente a dichos colegios, y en
donde habitan también los muchos desertores del
sistema educativo, que no encuentran en la ense-
Aanza los elementos que respondan a sus expec-
tativas de integracion social (preparacion para el
ingreso al mercado de trabajo, para el ejercicio de
derechos ciudadanos, etc.).

Los criterios utilizados para incluir escuelas en
esta experiencia son simples: que exista una baja
oferta de entretenimiento en la comunidad cir-
cundante (las zonas mas deprimidas de los cen-
tros urbanos donde se trabaja) y con altos indices
de violencia en la escuela y en la comunidad. La
experiencia acumulada muestra que los indices de
violencia disminuyen, al tiempo que se produce
un retorno importante de “‘desertores”a la dinami-
ca educativa regular de los colegios donde opera
el programa.

En Recife, Estado de Pernambuco, por ejemplo,
los indices anuales de peleas con armas de fuego
entre los alumnos de las escuelas participantes,
cayeronde 51 a 5,1 por 100 mil jovenes, mientras
que los asaltos pasaron de 196 a 51,3 y el uso de
drogasde 136 .a 51 (siempre por 100 mil jovenes).
En promedio, un 60% de reduccién de la violen-
Cia, y aunque no puede establecerse un vinculo
mecanico entre implementacién del programa
y reduccion de los indicadores de agresividad, lo
cierto es que los impactos son visibles.
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LAS “CLAVES” DEL EXITO PARECEN TAN SIMPLES COMO RELEVANTES: (I) EN LA MEDIDA EN QUE
JOVENES Y COMUNIDADES SE “APROPIAN” DE LAS INSTALACIONES EDUCATIVAS (LAS SIENTEN
COMO PROPIAS) EN LUGAR DE ATACARLAS LAS DEFIENDEN; (II) EN LA MEDIDA EN QUE LAS
ESCUELAS SE VUELVEN “AMIGABLES”, SE GENERAN SINERGIAS QUE FOMENTAN EL RETORNO DE
L0S “DESERTORES; () EN LA MEDIDA EN QUE SE BRINDAN HERRAMIENTAS DE “EDUCACION
PARA LA VIDA” (Y NO SOLO SE TRASMITEN “SABERES’ AJENOS Y DE DUDOSA UTILIDAD PRACTICA
EN CONTEXTOS DE EXCLUSION) SE ORIGINAN MAYORES “EMPATIAS” CON LOS ACTORES DEL

Las claves del éxito parecen tan simples como
relevantes: (i) en la medida en que jovenes y co-
munidades sienten como propias las instalaciones
educativas, en lugar de atacarlas, las defienden;
(i) en la medida en que las escuelas se vuelven
amigables, se generan sinergias que fomentan el
retorno de los “desertores’; (iii) en la medida en
que se brindan herramientas de “educacion para
la vida" (y no sélo se transmiten saberes ajenos y
de dudosa utilidad practica en contextos de exclu-
sion) se originan mayores empatias con los actores
implicados en el proceso educativo. La lista podria
hacerse mas larga, pero estos argumentos son mas
que suficientes para legitimar una metodologia
que -ademas- implica inversiones sumamente ra-
zonables y de alto impacto.

RESPUESTAS INSTITUCIONALES

iCudles son las claves en estas materias? De
acuerdo al analisis de Abalos (2003), de 37 progra-
mas analizados (correspondientes a ocho paises de
Ameérica del Sur), mas de la mitad estadn orientados
por una concepcion amplia de la prevencion de la
violencia (abarcando temas de convivencia escolar,
derechos humanos, paz, desarrollo de habilidades,
etc.), varios se centran en la resolucion pacifica de
conflictos y el desarrollo de capacidades de me-
diacion, y en casi todos los casos se intenta involu-
crara una amplia gama de actores institucionales,
procurando articular respuestas y generar sinergias
que sustenten el trabajo de todos. En este marco,
se trata de acercar al maximo la “cultura juvenil”y la
“cultura escolar’, dos mundos entre los que existe,

PROCESO EDUCATIVO.

en general, un gran abismo. La participacion de los
propios nifos y adolescentes resulta fundamental
desde todo punto de vista.

Algunos de los factores claves identificados
como variables fundamentales para obtener im-
pactos relevantes y efectivos en este marco, son:
() medidas de democratizacion de la gestion al
interior de las escuelas; (i) establecimiento de las
relaciones positivas entre alumnos y profesores;
(iii) preparacion del profesorado y de los alumnos
para enfrentar situaciones de conflicto; (iv) proce-
samiento sistematico y proactivo de los problemas
identificados, evitando la “impunidad”y la no reso-
lucién de conflictos; y (v) participacion activa de la
familia y la comunidad en el tratamiento de los
conflictos escolares.

En la misma linea, se ha constatado la existen-
Cia de caminos convergentes, que -en su conjunto-
brindan bases sélidas para operar: (i) el camino cog-
noscitivo, que incorpora en el curriculo temas sobre
valores, civismo, democracia y derechos humanos,
generalmente transversales; (i) el camino de los cu-
rriculos ocultos, que se perciben en la gestion pe-
dagdgica y escolar, en linea con los contenidos cu-
rriculares explicitos; (iii) el camino de la calificacion
en el dmbito de las relaciones sociales y humanas,
sustentadas en la tolerancia y el respeto mutuo; (iv)
el camino del aprendizaje de técnicas adecuadas de
resolucion de conflictos interpersonales; y (v) el ca-
mino de las iniciativas escolares de paz y conviven-
Cia, haciendo un uso positivo e intensivo de medios
masivos de comunicacion. rege

EDUCACTION @

D E

REVISTA



“|LA ESCUELA PUEDE CERRAR SUS PUERTAS A LA VIOLENCIA”

EL PsicoPEDAGOGO ALEJANDRO CASTRO SANTANDER ES MIEMBRO DEL

®

DIRECTORIO DEL OBSERVATORIO INTERNACIONAL DE LA VIOLENCIA ESco-
LAR CON SEDE EN BORDEAUX, FRANCIA, E INTEGRA LA CATEDRA UNESCO
JuvenTUD, EDUCACION Y SOCIEDAD. DESDE SU PUESTO EN LA UNIVERSIDAD

CATOLICA ARGENTINA, TIMONEA Y TRABAJA CON DIVERSAS INSTITUCIONES

EL TEMA DE LA CONVIVENCIA ESCOLAR.
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‘ ‘ Buscamos conocer el clima de convivencia
en las escuelas mediante criterios e ins-
trumentos consensuados, para dar alertas
tempranas, formar a los profesionales de la

educacion y colaborar con las politicas educati-
vas’, declara, sin disimular su preocupacion por el
alarmante panorama de analfabetismo emocio-
nal que se presenta en Latinoamérica. Aunque su
apuesta es alentadora, afirma que los proyectos
educativos, que priorizan la “buena convivencia”
en sus curriculos y en su normativa, pueden rever-
tir climas que se pronosticaban violentos.

¢COMO Y POR QUE LLEGO USTED A INTERESARSE EN
EL TEMA DE VIOLENCIA ESCOLAR AL PUNTO DE CONVER-
TIRSE EN UN ESPECIALISTA CIENTO POR CIENTO?

Llevo mas de tres décadas en las escuelas y el
tema sobre el que siempre hemos insistido, es el
que hace referencia a la necesidad de aplicar li-
mites claros en una sociedad que continuamente
confunde o relativiza los valores.

Nuestro lenguaje cotidiano tiene que ver con
la indisciplina, que muchos recordardn como el
término que mas usdbamos en las escuelas. Hoy,
sin embargo, casi lo hemos reemplazado por vio-
lencia. Esto ya nos estd mostrando la nueva “tem-
peratura” social, porque mientras la indisciplina
hace referencia al incumplimiento de la norma, la
violencia, segun la OMS, es dano voluntario al otro
0 a uno mismo.

iCudles son los motivos por los que uno llega
a especializarse en un tema tan poco grato? En mi
caso fueron dos las motivaciones: la primera tiene
que ver con los chicos, porque estoy convencido
de que la escuela debe ser un espacio de desa-
rrollo personal y social, pero también puede con-
vertirse en todo lo contrario. Y no me refiero sélo
a las victimas, sino también a los que agreden y a
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los que sdlo observan sin ser capaces de intervenir
ante situaciones de injusticia. Sabemos que estas
conductas, que se hacen visibles en la escuela, ge-
neralmente han sido “aprendidas”en distintos am-
bitos, y la familia es siempre la mas influyente.

El segundo motivo tiene que ver con la calidad
educativa, porque ya es evidente que en un cli-
ma donde se respira inseguridad, miedo al otro, es
muy dificil que se produzca el hecho educativo, es
decir, el encuentro.

¢ QUE SENALES HA VISTO EN EL SISTEMA EDUCATIVO
QUE LE LLAMAN LA ATENCION?

Tal vez podriamos hablar de procesos que se
han ido desarrollando en las familias y la sociedad,
que terminaron afectando a la vida cotidiana de
las escuelas. Aquellos padres que se acercaban a
consultar “jcomo va mi hijo en la escuela?’, hoy
preguntan “;qué le hicieron?’, y no siempre re-
firiéendose a un companerito, sino en muchas
oportunidades al mismo docente: “;qué tiene en
contra de mi hijo?" Este desencuentro provoca
luego indisciplina y violencia de parte de aquellos
alumnos, que acaban no reconociendo como au-
toridad a sus docentes o directivos.

Pero la escuela, los adultos, debemos ganarnos
esa autoridad. Si entendemos por autoridad aquel
que defiende un valor con competencia, pregun-
témonos entonces si desde la familia y la escuela
estamos haciendo las cosas bien. Y es aqui don-
de surge otra sefal peligrosa. Actualmente mu-
chas instituciones educativas han aceptado frases
como: “la escuela es reflejo de la sociedad” o, jla
escuela es violenta porque la sociedad es violen-
ta? Admitirlas es también aceptar una situacion
de victimizacion en la que no debemos caer. La
escuela, apoyada por los padres y la comunidad,
deberia organizarse y ser capaz de revertir esa
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realidad social que la penetra. Sabemos que por
mas altas que sean las murallas de la escuela, la
violencia entrara por la puerta, con alumnos, pa-
dres y docentes. Pero aquellas con adecuados y
consensuados proyectos educativos, que priori-
zan la "buena convivencia” en su curriculum y en
sus normas, que estan apoyadas por docentes y
padres comprometidos, y poseen un buen lideraz-
go para gestionar ese proyecto, consiguen revertir
un clima que se pronosticaba violento.

USTED VIAJA CONSTANTEMENTE A DICTAR CHARLAS
Y SEMINARIOS, ; COMO APRECIA ESTA REALIDAD ESCOLAR
EN OTROS PAISES?

Observo muchos paises de Europa donde la
tematica preocupa a los investigadores, a los go-
biernos y a las comunidades educativas. En paises
de nuestra regién, en cambio, aun este tépico es
superficialmente tratado, o se realizan planes, que
buscan mas cambiar la percepcion de la poblacién
que impactar concretamente sobre la violencia.

Sinos guiamos por las alertas noticiosas en Ibe-
roameérica, las naciones que dedican mas espacios
para tratar temas relacionados con la violencia,
que se produce en el contexto escolar son Espafa,
Brasil, Chile, México y Argentina. Pero cuando ana-
lizamos el contenido y el tratamiento que se les da,
se aprecian casos ‘resonantes”o tipos de violencia,
que representan solo una parte del cotidiano de
las instituciones.

Por ejemplo el“bullying”o acoso escolar. En una
cultura del espectéculo, para algunos parece un
tema atrayente, y termina desencadenandose una
locura colectiva por los datos. Se muestra en los
medios de comunicacion distintos estudios que
hablan de un 5% de victimas, y otros que asegu-
ran que 9 de cada 10 alumnos sufren acoso. Desde
el Observatorio Internacional de la Violencia Esco-

lar nos parece poco serio, e intentamos alentar la
necesidad de consensuar criterios e instrumentos
entre los investigadores. Existiendo ya tantas in-
vestigaciones, debemos comenzar a desmitificary
poner orden y cordura, ya que de esta forma no es
posible hacer intervenciones serias.

¢ CUALES SON, A SU JUICIO, LOS PUNTOS MAS RELE-
VANTES FRENTE A ESTE FENOMENO SOCIOCULTURAL?

Refiriéndonos ya no solamente a la violencia
escolar sino a cualquier tipo de violencia, preocu-
pa en nuestro continente la ausencia de informa-
cion vy cifras desde los gobiernos, v el alto grado
de naturalizacion, ignorancia y omisiones que se
producen sobre el fendmeno.

Desde distintos organismos internacionales van
surgiendo datos vergonzosos sobre la violencia a
las mujeres y a los ninos, y sobre la situacion real
de muchos sistemas educativos. Por ejemplo, los
estudios muestran que mas de 6 millones de nifios
en América Latina sufren agresiones en sus propios
hogares, de los cuales unos 80 mil mueren por afio
victimas de esa violencia. Junto a esta crueldad, el
informe de Sergio Pinheiro para la ONU, indica que
el 58% de los escolares estan desprotegidos contra
los castigos fisicos por parte de los adultos de la es-
cuela, y el trabajo internacional "Aprender sin mie-
do”de PLAN, menciona que 350 millones de nifios
en el mundo padecen anualmente algun tipo de
violencia en la escuela, y unos 90 paises contindan
autorizando legalmente el uso del castigo corporal
por parte de los docentes.

No quedan dudas acerca de que los castigos
corporales siguen siendo una practica aceptada, y
que para algunos nifos, su familia y la escuela no
siempre son lugares seguros. Los derechos de los
nifos contindian vulnerandose v las politicas publi-
cas no estan reaccionando ante esta emergencia.



¢ QUE PAPEL JUEGA EN ESTO LA COMUNICACION?

La educacién debe ser un encuentro entre el
docente y su alumno, pero para que uno pueda
ensefar y el otro aprender, es fundamental, pri-
mero, un clima de orden y respeto mutuo. Luego,
que ambas partes posean una serie de capacida-
des, que son los pilares del resto de las habilidades
sociales. Aquf junto a la empatia, la asertividad, la
autoestima y el desarrollo moral, se encuentra la
competencia comunicativa, que abarca las habi-
lidades no verbales como el contacto visual y los
gestos, la capacidad para despertar el interés en el
otro, la aptitud verbal y de persuasion, y la habili-
dad para emplear los componentes paralingUisti-
cos como el volumen de la voz, la entonacion, la
claridad, la velocidad, etc.

iPero qué ha sucedido en estas Ultimas déca-
das caracterizadas por una “explosion”en las nue-
vas tecnologias de la comunicacion? Que estamos
mas incomunicados y solos que en la antigliedad.
Muchas de las violencias cotidianas surgen de la
incapacidad para comunicar a los demas una idea
o un estado de animo.

Decia la cientifica inglesa Susan Greenfield
cuando le preguntaron sobre el futuro del hom-
bre, que hoy los chicos necesitan ir a clases de
comunicacion porque no estan acostumbrados al
didlogo interpersonal, y que hablar cara a cara, im-
provisando rapidamente y leyendo el lenguaje del
cuerpo, estd a punto de convertirse en una destre-
za del pasado, que habré que ensefar.

¢ QUIENES SON LOS ACTORES CLAVES EN LA BUSQUE-
DA DE UNA SALIDA AL PROBLEMA DE LA VIOLENCIA EN
LAS ESCUELAS?

En general, hoy aceptamos que la violencia es
una conducta aprendida en diversos contextos
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donde la familia ocupa un lugar destacado por ser
la primera "pequefa escuela” ComuUnmente son
los padres los que marcan el camino que segui-
ran los hijos en la ninez y la juventud, y su mayor
responsabilidad es en la educacion de la afectivi-
dad. Porque si el nifo aprende que la violencia es
la forma de resolver rdpidamente las dificultades o
los conflictos, es lo que utilizard en todos los &mbi-
tos de convivencia, incluida la escuela. Al respecto
decia Maslow, que si la Unica herramienta que se
posee es un martillo, todos los problemas parece-
ran un clavo.

También son parte del problema y de la sana-
cion, los medios de comunicacion y las politicas
publicas, que pueden fortalecer a la familia o boi-
cotear sus esfuerzos. Si no nos gusta lo que esta
sucediendo con los jovenes en las plazas, en los
espacios de diversion o en las escuelas, en defini-
tiva en esa sociedad a la que Virginia Satir llamaba
la“familia global’, debemos esforzarnos mas por la
“sociedad doméstica”: la familia.

¢ CUAL ES SU PROPUESTA PARA MEJORAR LA CONVI-
VENCIA ESCOLAR?

Junto a la responsabilidad que le cabe a la fa-
milia, a los medios de comunicacién y a las politi-
cas publicas, debemos también analizar y trabajar
por la organizacion de la escuela, la gestion de la
convivencia y la elaboracion dedicada de aquellas
normas que deben respetar todos los miembros
de la comunidad educativa. Sin orden y disciplina
no existe ambiente de estudio.

Es muy significativo observar como institucio-
nes que comparten el mismo tipo de alumnos -y
en muchas oportunidades los docentes-, en unas
se vive un clima de paz que posibilita el trabajo
escolar, y otras, que se encuentran a pocos metros,
tienen graves los problemas de convivencia, que
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afectan el clima, los procesos y los resultados edu-
cativos.

Hoy también es una prioridad pedagdgica in-
corporar el curriculo para una buena convivencia.
De nada sirven la educacion sexual, vial, para la
cultura tributaria o para la proteccion del medio,
si el otro no me importa. Si trabajo la competencia
social desde la primera infancia, luego podré ha-
blar en el secundario de formar un nuevo ciudada-
no responsable y comprometido con su pais y el
mundo. Pero necesitamos a los mejores docentes
para este curriculo y dedicarle espacios importan-
tes a su formacion, sino no habra educacion inte-
gral de calidad.

Imagino un proyecto educativo donde exista
un encuentro del curriculo escolar y del familiar.
Hoy es imperioso recuperar el descuidado pacto
entre la familia y la escuela, que ha llevado a que
las principales victimas sean los chicos.

('_QUE HERRAMIENTAS PEDAGOGICAS ESTAN AL AL-
CANCE PARA ABORDAR ESTE DESAFIO?

Si aceptamos que el mejor indicador en la ni-
fiez para la futura adaptacion en la vida adulta,
no son las notas escolares, sino la capacidad del
niNo para relacionarse con otros nifos, No pode-
mos dejar de incluir las variadisimas estrategias
pedagdgicas pensadas para trabajar la conducta
interpersonal.

Sobre el desarrollo de la competencia social,
por ejemplo, sabemos que la conducta social se
aprende y, por lo tanto, puede ensefarse y mo-
dificarse con técnicas conductuales, cognitivas o
de control del ambiente. Pero, aun recurriendo a
la educacion en valores, la mediacion, los proce-
sos cooperativos, los juegos de simulacion o los
circulos de calidad, por nombrar algunos, estos no

alcanzaran si los demas agentes educativos no ha-
cen su parte. Como dice ese refran africano: “Para
educar a un nifio hace falta toda la tribu’”.

(‘_CUAL ES EL APORTE QUE PUEDE Y DEBE HACER LA
SOCIEDAD PARA CONTRIBUIR AL REFORZAMIENTO DE UNA
CONVIVENCIA ESCOLAR ARMONICA?

Creo que hoy todos somos desafiados por
la convivencia en las aulas y también por lo que
sucede en nuestras ciudades. Sabemos que hay
formas de combatir la inseguridad, ya sea urbana
o escolar, y que la mejor respuesta se debe dar a
través de la educacion.

Debemos ponernos de acuerdo: primero, si es-
tamos convencidos en la urgencia de un cambio;
segundo, si consideramos que ese cambio debe
surgir a partir de nuevas generaciones formadas
en valores personales y ciudadanos, y tercero,
ver si los adultos somos capaces de renunciar al
egoismo, que nos caracterizd en las Ultimas déca-
das, recuperar nuestra adultez, y generosamente
esforzarnos por una educacion que promueva en
lo personal y social a todos.

¢ CUAL SERIA SU MENSAJE A LA COMUNIDAD EN GE-
NERAL?

Me gustarfa terminar con el mensaje de Mal-
raux, cuando a mediados del siglo XX le pregun-
taron si la escuela sequiria existiendo en el nuevo
siglo, y el ex ministro de Educacion de Charles de
Gaulle respondio, que si la escuela era el lugar que
convocaba a los nifos y adolescentes para instruir-
les sobre distinta materias, probablemente se en-
contrarfa un sistema mas eficiente y econdmico.
Pero si la escuela era la prolongacién de la familia,
y los educadores formaban a los nifios en los valo-
res que les prepararan para la vida, la escuela seria
aun mas necesaria. #ge
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sta investigacion busca identificar y caracterizar

los elementos constituyentes v significativos de

la autoridad pedagdgica actual desde la perspec-

tiva de los sujetos que participan en su construc-
cién. Las interrogantes que la gufan son: ;como se carac-
teriza la autoridad en las escuelas secundarias de sectores
de pobreza en Chile y qué sentido atribuyen los profesores
y alumnos de estas escuelas a la autoridad pedagdgica en
el contexto actual? El trabajo pretende ser un aporte a la
exploracién de un tema escasamente indagado en el con-
texto latinoamericano, entregando una caracterizacion de
la autoridad pedagdgica con el fin de proponer hipdtesis
tentativas sobre su sentido.

Para ello se adopta un disefio exploratorio y descriptivo.
Utiliza técnicas cualitativas de recoleccion y andlisis de la
informacién. No se establecen hipdtesis previas, sino mas
bien se intenta llegar a ellas al finalizar la investigacion.

¢ QUIENES PARTICIPAN?

Se examinan datos obtenidos por 415 alumnos de am-
bos sexos, de 2.° afo de la educacion secundaria chilena
(14y 15 afos), pertenecientes a establecimientos publicos,
que atienden a grupos socioeconémicos bajos de la ciudad
de Santiago. Los padres de los alumnos encuestados tie-
nen entre 9y 10 afios de estudio formal y el ingreso familiar
mensual es entre US 278 y US 458.

La seleccion de los alumnos se realiza en dos etapas.
Primero, se selecciona en forma aleatoria ocho estableci-
mientos educacionales, que atienden a estudiantes de sec-
tores socioeconémicos bajos. Posteriormente, se eligen al
azar, dos cursos de cada establecimiento y cuyos alumnos
participan en este estudio.

En cuanto a los profesores, se examinan los relatos de
ocho de educacién secundaria, uno por cada estableci-
miento, que imparten docencia a los 415 alumnos selec-

cionados. Cinco de los profesores entrevistados son de Ma-
tematica; dos de Fisica y uno de Lengua Castellana. Llevan
entre 6 y 33 aflos de ejercicio docente. Tres son de sexo
masculino, y cinco, femenino. Todos ellos han sido elegidos
por sus estudiantes a través del instrumento que se expone
a continuacion.

RECOLECCION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

El analisis y la caracterizacion de los sentidos, que le
atribuyen alumnos y profesores a la autoridad pedagdgica
implican examinar sus interpretaciones acerca de las de-
mandas y aceptaciones, que son consideradas relevantes
y legitimas en la interaccién pedagogica.

A los estudiantes se les aplica un cuestionario, previa-
mente validado por juicios de expertos, el que se responde
en forma individual, voluntaria y anénima. En el presente
estudio se da cuenta de las respuestas a las dos primeras
preguntas del cuestionario (en total son 17 preguntas).
Ellas son:

a) Piensa en los profesores y las profesoras, que actual-
mente te hacen clases. jQué profesor(a) es a quien mas
obedecen tus comparieros(as) de curso?

b) Con respecto a este profesor(a) ;por qué crees que
es el mas obedecido por tus comparieros(as)?

Con respecto a los profesores, la recoleccion de infor-
macion se realiza mediante entrevistas en profundidad
individuales semiestructuradas, basadas en dos preguntas
gufas: ;Como representan los profesores la autoridad pe-
dagogica? ;Qué experiencias presentes y pasadas estan
relacionadas con la autoridad pedagdgica?

PRrROCEDIMIENTO

La aplicacion del cuestionario se hace entre mayo y julio



de 2008. Los estudiantes responden
en horario escolar. Se aplica en grupo
simultdneamente para evitar efecto
de contaminacién. El cuestionario fue
aplicado por los investigadores en
ausencia de los profesores de curso,
mientras a estos se les entrevista entre
septiembre y octubre de 2008, fuera de
horario de clases. Cada entrevista dura
de 45 minutos a 1 hora. Y fueron reali-

ESTA COMPRENSION DE LA
AUTORIDAD SE CENTRA EN
LA APLICACION IMPLACABLE,
SIN FAVORITISMOS NI EXCEP-
CIONES, DE LAS NORMATIVAS
Y LOS REGLAMENTOS REFE-
RIDOS A EVALUACIONES Y
CONVIVENCIA ESCOLAR. “EL
PROFESOR SOLO SE GUIA POR
LAS REGLAS, EL ES DECIDIDO”
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principal sustento y su mayor fuerza
estan en impartir implacablemente la
norma escolar. De acuerdo con esta
percepcion, el profesor que posee au-
toridad se debe a la ley, antes que a las
diferencias o necesidades individuales
de sus estudiantes.

Las demandas de los profesores
se refleren principalmente al respeto y

zadas por uno de los investigadores en
ausencia de alumnos y otros agentes
de la institucion.

LA AUTORIDAD PEDAGOGICA DESDE LAS
PERSPECTIVAS DE LOS ESTUDIANTES

Aplicado el andlisis de contenido a las respuestas, se lo-
gra distinguir cinco formas de comprender a la autoridad.
Cada una de ellas alude a distintas demandas y aceptacio-
nes consideradas legftimas y relevantes por los alumnos en
la interaccion con sus profesores. A continuacion se descri-
be cada interpretacion de autoridad.

a) Autoridad pedagégica como la aplicacidn justa e
implacable de la norma escolar

Este significado de autoridad es aludido por 85 estudian-
tes (20,4 %). La distribucion entre ambos géneros es practica-
mente igual: 20,5 % de las mujeres, 20.6% de los varones.

Esta comprension de la autoridad se centra en la apli-
cacion implacable, sin favoritismos ni excepciones, de las
normativas y los reglamentos referidos a evaluaciones y
convivencia escolar. “El profesor s6lo se gufa por las reglas,
él es decidido” (alumna, 15 afos). Esta interpretacion alude
a la institucionalidad de la autoridad pedagdgica, donde el
profesor se percibe como un agente escolar imparcial, ob-
jetivo, que no tiene favoritismos en los juicios que emite. Su

(ALUMNA, 15 ARNOS).

cumplimiento del orden reglamentado.
‘La profesora ve cémo estan con el uni-
forme, lo hace sacar igual que las pintu-
ras, si hay alguien pintada, la manda a lavarse. Es muy estricta”
(@lumno, 15 anos). Es interesante destacar que los alumnos
valoran la orientacién a la norma del profesor:“Es estricto y res-
petuoso. Sialguien hace desorden cita al apoderado, pero ha-
ciendo eso lo respetamos y obedecemos’ (alumno, 15 anos).

Los estudiantes valoran la severidad y justicia de las
sentencias del profesor, porque las consideran correctas y
pertinentes: "Es muy correcta en todo y no tiene favoritis-
mos con nadie” (alumno, 15 afos). “Porque yo creo que la
profesora nos tiene respeto, ya que ella es sincera y franca
a la hora de sancionar algun alumno o alumna que cause
una falta grave’ (alumno, 16 afos).

En tal sentido, los alumnos aceptan las demandas do-
centes, puesto que experimentan tranquilidad y seguridad
en las relaciones con ellos. Sus sentencias no aparecen
como un abuso discrecional; el profesor se presenta como
una persona confiable:“Se podria decir que es una persona
muy seria y es de una sola linea. Es estricto con sus alumnos
y le gustan las cosas bien hechas” (alumna, 15 anos).

b) Autoridad pedagégica como oportunidad para
el aprendizaje

Este significado de autoridad es referido por 72 estu-
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diantes (17,3%). La distribucion en am-
bos géneros es relativamente similar:
15,8 % mujeres, 17,9% varones.

La autoridad se comprende des-
de la gestion y las oportunidades de
aprendizajes que ofrece el maestro.
Quienes poseen “autoridad’, para los
alumnos son los que logran explicar
claramente la materia e imparten una
ensefanza rigurosa y exigente. En tal
sentido, esta autoridad estd centrada
en el saber, que busca el desarrollo
académico de los alumnos. “Ensefa
con paciencia y siempre nos pone ob-
jetivos y metas, y sus clases son inte-
ractivas. No sélo habla, sino que hace

LA AUTORIDAD SE COM-
PRENDE DESDE LA GESTION
Y LAS OPORTUNIDADES DE
APRENDIZAJES QUE OFRECE EL
MAESTRO. (QUIENES POSEEN
“AUTORIDAD”, PARA LOS
ALUMNOS SON LOS QUE LO-
GRAN EXPLICAR CLARAMENTE
LA MATERIA E IMPARTEN UNA
ENSENANZA RIGUROSA Y EXI-
GENTE. ENTAL SENTIDO, ESTA
AUTORIDAD ESTA CENTRADA
EN EL SABER, QUE BUSCA EL
DESARROLLO ACADEMICO DE
LOS ALUMNOS.

Los motivos de aceptacion hacen
referencia, por una parte, a las com-
plejidades de la materia, las cuales
aluden especialmente a la asignatura
de Matematica: “Es la materia mas di-
ficil para la mayorfa del curso” (@lum-
no que no se identifica). También son
motivos de aceptacion el considerar
que la materia es muy importante
para el progreso de su carrera edu-
cacional: "Explica los contenidos muy
bien, y es importante, Util para entrar
a la universidad” (alumna, 15 afos);
“sin Mateméticas no hay futuro, por-
que toda la vida es en torno a las ma-
tematicas’ (alumna, 16 afos).

hablar a todos, nos ayuda y entiende.
Sus clases son muy claras y faciles de
entender” (alumna, 15 afos).

En cuanto a las demandas del profesor, ellas giran en
torno al trabajo y la dedicacién de los alumnos en las activi-
dades escolares. “Nos mantiene con hartos trabajos, ya sea
con guias, actividades y casi nunca queda gente sin hacer
nada” (@lumna, 15 afios). El profesor también les demanda
compromiso, especialmente el estar atentos y concen-
trados durante las clases: “Ella pide silencio y trata que la
respeten al momento de explicar la materia. No es pesada
0 algunas veces si para que pongan atencion” (alumno, 15
anos).

Es valioso destacar que los alumnos valoran positiva-
mente estas exigencias y agradecen que estos profesores
se centren en los aprendizajes, ya que lo interpretan como
un compromiso del profesor para con su desarrollo: “Este
profesor es el mas estricto, el que va con una mentalidad
de ensefiarnos por las buenas o por las malas; en cambio, a
los otros no les importa” @lumno, 14 anos).

Asimismo, los estudiantes aceptan

las demandas de los profesores por las

caracterfsticas de las clases que desarrollan:“Es una clase ra-

pida, porque uno aprende rapido si es interactivo” (alumno,

16 ahos);"nos explica las veces que sean necesarias, la clase

es rapida y entretenida. Ojo, entretenida, no desordenada,

ni mala; al contrario, es la mejor de las clases” (alumno, 15
anos).

¢) Autoridad pedagdgica como el poder discrecional

Este significado de autoridad es sefialado por 72 estu-
diantes (17,3%). La distribucién en ambos géneros es relati-
vamente similar: 15,8 % mujeres; 18,3% varones.

La autoridad se percibe como un duelo cotidiano, don-
de hay vencedores y vencidos, y quien gana es aquél que
logra tener la Ultima palabra. El profesor obedecido es con-
cebido como el vencedor, que domina la interaccion con
los alumnos, exigiéndoles reconocimiento y aceptacion de
su poder.Es una profesora estricta que se hace respetar; no
se deja pasar a llevar por los estudiantes. .. sabe implantar
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L0S MOTIVOS DE ACEPTACION DE ESTA AUTORIDAD SE CONCEN-
TRAN PRINCIPALMENTE EN EL TEMOR A LA REACCION DEL PROFESOR.
ESPECIAL PREOCUPACION TIENEN LOS ESTUDIANTES ANTE EL ENOJO,  puede castigar” alumna, 16 afios), En
LA MOLESTIA E INCOMODIDAD DEL PROFESOR: “SU MAL GENIO Y este sentido, la obediencia esta mo-
ACTITUD HACEN QUE MIS COMPANEROS LE OBEDEZCAN A PESAR QUE  V2d2 Principalmente para evitar los

” 2 conflictos en un escenario de asime-
ES UN PROFESOR QUE NO SE SOPORTA (ALUMNA, 15 ANOS) tria de poder. Para los alumnos, el pro-

en la sala de clases quién es el profesor y quiénes son los
alumnos” (alumno, 15 anos).

Las demandas del profesor no son percibidas como
una normativa justa que beneficia a todos los alumnos. Mds
bien son interpretadas como una exigencia interesada, en
la que el profesor es el gran beneficiado. Es muy estricto.
Le gusta que se cumplan sus reglas” (alumno, 15 afos). La
norma escolar es el fluctuante del profesor: “Si uno hace
algo que ella cataloga como disciplina errénea, te anota en
la agenda o en el libro de clases” (alumno, 15 afhos). En esta
misma linea, es interesante constatar que los alumnos per-
ciben que el profesor esté preocupado de su propio bien-
estary exige no ser incomodado, no ser molestado.“Es mas
estrictay pesada, todo le molesta y por eso creo que es a la
que mas obedecemos” (alumno, 16 ahos).

Los motivos de aceptacion de esta autoridad se con-
centran principalmente en el temor a la reaccién del pro-
fesor. Especial preocupacion tienen los estudiantes ante
el enojo, la molestia e incomodidad del profesor: “Su mal
genio y actitud hacen que mis comparieros le obedezcan
a pesar que es un profesor que no se soporta” (alumna, 15
anos);‘la profesora tiene un caracter muy malo. Es simpati-
Ca, a veces, pero cuando la hacen enojar se pone muy pe-
sada’ (alumna, 16 afos).

Cabe destacar que la aceptacion

tiene una orientacién principalmente LA AUTORIDAD SE ABORDA COMO EL DESARROLLO DE UN VIN-

instrumental: el evitarse problemas.

fesor se ha convertido en una fuente
potencial de malestar, por lo cual es conveniente tomar
distancia y no enfrentarlo. La aceptacion es principalmente
reactiva: “Es pesado, enojén y griton” (alumno, 15 afios).

d) Autoridad pedagdgica como un vinculo afectivo

Esta comprensién de autoridad es sefialada por 56 es-
tudiantes (13,4 %). Se presentan diferencias significativas
seguin el género de los alumnos: 16,4 % de las mujeres;
11,5 % de los varones.

La autoridad se aborda como el desarrollo de un vincu-
lo afectivo entre profesor y alumno, donde la aceptacién y
el carifio constituyen los elementos centrales. Los estudian-
tes valoran de sus profesores la atencion, preocupacion y
estima que les ofrecen.“Es quien mas apoyo nos da, con-
flanza y respeto” (alumna, 15 afios); “se puede hablar con
él, te escucha, te cuenta de su vida' (alumna, 17 anos). La
autoridad se percibe como una conquista afectiva donde
la seduccion y las demostraciones de estima adquieren es-
pecial relevancia.

Las demandas que destacan los alumnos se refieren
principalmente a solicitudes de los profesores para que les
retribuyan carifio y atencién, y de no hacerlo se pondrfa en
peligro el vinculo. De este modo, el amor es condicional a
la reaccion de los estudiantes: “La profesora es buena onda
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y ella nos dice que no le gusta ser pesada y si ustedes me
tratan bien nos podemos entender” (alumno, 15 ahos).

Las aceptaciones hacen referencia a atributos persona-
les y carisma del profesor, los que les resulta extraordinaria-
mente agradable a los estudiantes. Se podria sefalar que el
caracter del profesor se ha apoderado de esta interpreta-
cion, siendo éste un referente emocional, que proporciona
tranquilidad o, por lo menos, que no los amenaza ni pre-
siona: “Es humilde y siempre apoya a los alumnos cuando
estan mal o tienen un problema’(alumna, 15 anos); ‘porque
el profesor es bueno y no es molestoso y a todos les cae
bien” (alumno, 16 anos).

Ademas, los alumnos aceptan sus demandas como una
retribucion justa de la atencién y preocupacion, gue sus
profesores les han brindado: “Ella tiene mucha paciencia
con el curso y trata de entendernos y nosotros les obede-
cemos” (alumna, 15 afos); “porque respeta a los alumnos
para que asf lo respeten como profesor y también porque
no es pesado y nos comprende demasiado” (alumna, 15
anos). De este modo, la aceptacion se presenta como una
lealtad hacia el profesor, que se otorga, porque éste previa-
mente ha demostrado ser leal a ellos.

e) Autoridad pedagdgica como exigencias morales

Esta interpretacion de la autoridad es sefialada por 19
estudiantes (4,6% de todos los sujetos: N = 415). Conside-
rando el género, el porcentaje de estudiantes que sefiala
esta estrategia es similar: 4,8% de las mujeres y 4,6% de los
varones.

Esta autoridad se caracteriza por la accion docente que
establece exigencias morales a los alumnos, especialmen-
te orientadas al desarrollo de su socializacion. Esto es, el
aprendizaje e interiorizacién de normas y valores necesa-
rios para desempenarse adecuadamente en las interaccio-
nes sociales. Los alumnos perciben estas exigencias como

una mejora que ira en su
beneficio personal.

Las demandas de los
profesores tienen un tono
de correccion y de adver-
tencia. Las de correccion
aluden a conductas califi-
cadas como “inadecuadas’
0 ‘gque no corresponden’.
‘Al momento de hacer
algo que no corresponde
nos reta y siempre dice
las cosas como deben ser”
(@lumno, 16 afos). Tam-
bién hay advertencias o
estandares del comporta-
miento que deben desa-
rrollar los estudiantes: “Le
gusta el orden, la sala lim-
pia, que no lleguen atrasa-
dos”(alumno, 16 anos).

ESTA AUTORIDAD SE CA-
RACTERIZA POR LA ACCION
DOCENTE QUE ESTABLECE
EXIGENCIAS MORALES A LOS
ALUMNOS,  ESPECIALMENTE
ORIENTADAS AL DESARRO-
LLO DE SU SOCIALIZACION.
ESTO ES, EL APRENDIZAJE E
INTERIORIZACION DE NOR-
MAS Y VALORES NECESARIOS
PARA DESEMPENARSE ADE-
CUADAMENTE EN LAS INTE-
RACCIONES SOCIALES. LOS
ALUMNOS PERCIBEN ESTAS
EXIGENCIAS COMO UNA ME-
JORA QUE IRA EN SU BENEFI-
CIO PERSONAL.

Las aceptaciones se deben a que los alumnos interpre-
tan positivamente las intenciones del profesor y, ademas,
consideran que las demandas son para su beneficio: "Quie-
re lo mejor para nosotros, es muy estricta con nosotros,
pero o hace para que seamos mejores” (alumno, 16 afos);
“toma medidas drasticas y eso igual es bueno porque nos
sirve para ser responsables” (alumno, 15 afos). También los
estudiantes aceptan las demandas en cuanto observan
que el profesor es consistente y representa fielmente los
comportamientos que exige: “Es el mas correcto, al que
mas le hacen caso, porque es un profesor correcto” (@lum-

no, 15 anos).

En sintesis, gracias a las respuestas de los alumnos ha
sido posible develar cinco formas de aproximarse a la auto-
ridad pedagdgica en las aulas chilenas contemporaneas.



LA AUTORIDAD PEDAGOGICA DESDE LAS
PERSPECTIVAS DE LOS PROFESORES

Del andlisis de las ocho entrevistas hechas, emergieron
dimensiones heterogéneas de la autoridad pedagogica.
Dada la naturaleza semiestructurada de las entrevistas, los
profesores aprovecharon el espacio de comunicacién para
relacionar la autoridad pedagdgica con problematicas ta-
les como la discipling, la resolucion de conflictos en el aula,
la mision docente cada dia mas exigente, la evaluacion, el
fracaso escolar, el clima organizacional y las condiciones de
trabajo. Hemos agrupado estas tematicas en dos pregun-
tas operacionales: a) ;En qué piensan los profesores cuan-
do hablan de autoridad? b) ;Qué relacién tiene la autoridad
con lo pedagdgico? Recordamos que los entrevistados han
sido designados por sus alumnos como los mas respetados
y obedecidos por el grupo curso.

a) ;En qué piensan los profesores cuando hablan
de autoridad?

Hacen referencia al reconocimiento del respeto, a la
intencion pedagdgica, las normas y al manejo de la disci-
plina.

En el discurso de los profesores, la autoridad aparece
como un fenémeno difuso, poco claro, que generalmente
se delimita por negacion: “No es poder, no es gritar, no es
imponer, tampoco es buena onda y chacota, o dejar hacer
cualquier cosa, no, es otra cosa, es algo mas” (profesor de
Matematica). Este “algo mas” hace referencia mayoritaria-
mente y con mucho énfasis al respeto. Un profesor de la
asignatura de Fisica lo expresa muy justamente: “Los alum-
nos sienten autoridad cuando reconocen el respeto mu-
tuo que yo les tengo y que yo exijo de ellos y hacia mi”. Es
interesante observar que el profesor se valora como auto-
ridad cuando logra que sus alumnos lo reconozcan como
tal. El profesor estd mas pendiente de la reaccion que causa
su comportamiento en los otros, que de él mismo. De ahi
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ESTE “ALGO MAS” HACE REFERENCIA MAYORITARIA-
MENTE Y CON MUCHO ENFASIS AL RESPETO. UN PRO-
FESOR DE LA ASIGNATURA DE FiSICA LO EXPRESA MUY
JUSTAMENTE: “LOS ALUMNOS SIENTEN AUTORIDAD
CUANDO RECONOCEN EL RESPETO MUTUO QUE YO LES

TENGO Y QUE YO EXIJO DE ELLOS Y HACIA ML,

que sea dificil para los docentes el precisar a priori qué es
la autoridad. La autoridad del profesor es un fenémeno so-
cial, que se construye en la cotidianidad de la interaccion
pedagdgica.

Por otra parte, ellos perciben que los alumnos obede-
cen, hacen lo que les piden, cuando creen gue es una or-
den con sentido, 'no es asi no mas, sino que es para algo”
(profesora de Lenguaje y Comunicacion). La autoridad
cobra sentido cuando se reconoce una intencion positiva,
constructiva, por parte del profesor, la intencion de ense-
farle algo significativo, para su desarrollo en la vida.

Este respeto y esta intencidn se actualizan en una ex-
periencia situada: el aula. El andlisis de la autoridad por par-
te de los profesores se materializa en el manejo del grupo
curso: “Las reglas son fundamentales, hay que tenerlas bien
claras, hay que reforzarlas, explicitarlas y ser bastante co-
herente con ellas, aplicarlas siempre, sin excepcion, no hay
que dejarles pasar nada’ (profesora de Matematica). En aula,
la relacién alumno-profesor se muestra como naturalmen-
te asimétrica:"Yo soy el capitan de este barco, yo soy la que
manda acé; puede haber momentos mas relajados, pero
yo soy la que decide de los tiempos, cuando nos refmos y
cuando nos ponemos serios, y dedico las primeras sema-
nas a que eso lo entiendan bien” (profesora de Lenguaje y
Comunicacion).

Esta autoridad situada en el manejo de la disciplina
también se fundamenta en la intencion pedagdgica, de
proporcionar una “sensacion de sequridad” en el alumno.
Una profesora de Matematica lo explica: “Los alumnos
conmigo se sienten seqguros porque saben por donde
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van, les rayo bien la cancha y asi no se sienten perdidos o
botados a lo que venga; es importante eso porque en sus
familias, se sienten muy abandonados, no tienen un refe-
rente, alguien quien les muestre el camino y con quien
pueden contar”.

La intencionalidad no se refiere sélo a un control del
aula para el buen desarrollo de las actividades pedago-
gicas, sino también alude a la contencién de jévenes en
situacion de vulnerabilidad social y, por ende, existencial.
Esto va acompariado de un profundo y sincero compromi-
5o con el alumno:“Yo me la juego a 100% por mis alumnos,
ellos sienten que son importantes para mf, para esta escue-
la, para la sociedad. Saben que pueden contar conmigo
para sacarlos adelante” (profesor de Fisica).

b) ;Qué relacion tiene la autoridad con lo pedagé-
gico?

De su practica pedagdgica cotidiana, los profesores en-
trevistados destacan cuatro dimensiones fundamentales:
las normas, los roles, a transmision del saber y la evaluacién
de los aprendizajes.

Con respecto a las normas, todos insisten en el “hecho
indiscutible de que las reglas en el aula son indispensa-
bles para el desarrollo de las actividades” (profesora de
Lengua Castellana). Estas deben ser explicitadas, claras,
justas, coherentes, aplicadas a la letra y sin excepcion.
Ademés, son justificadas fundamentadas en el porqué de
la escolaridad: “No digo que deben estar como muebles
escuchandome, pero cuando paso materia me pongo
muy serio, les explico bien eso al principio, que las reglas
estan para que todos entiendan y aprendan la materia; no
permito que nadie ande tonteando, porque impide que él
y los demas se concentren” (profesor de Fisica). En todos
los profesores entrevistados, la firmeza en la aplicacion
de las normas esta dirigida a proporcionar al grupo curso
condiciones éptimas de aprendizaje de un saber discipli-

nario. Pero para algunos docentes, la norma no se limita
a esta funcion, también representa un saber actitudinal,
que debe ser aprendido. Una profesora de Matematica lo
expresa en estos términos: “Cuando los limites y las nor-
mas en una casa no existen, el colegio debe compensar
para permitirles integrarse a la sociedad, porque si no la
sociedad los va a crucificar; ahora, si no tienen conoci-
mientos, no van a salir adelante, pero me parece que si
una persona es recta, cumple, es comprometida y respe-
tuosa, tiene mayores posibilidades de salir adelante, me
da la impresion de que le es mas facil”.

La integracién de las normas por parte de los alumnos
esta relacionada, segun los profesores, con el reconoci-
miento y la aceptacién de los roles que cada agente cum-
ple en el relacién pedagdgica. El papel de alumno y el de
profesor se delimitan claramente, asi como se especifica
la mision de cada uno. El profesor constituye en el aula la
figura de autoridad por ser el representante del sistema es-
colar, sobre todo en los casos de ser profesor jefe (tutor) de
un curso. Ahora bien, si esta autoridad institucional no estd
basada en una intencion pedagdgica, carece de reconoci-
miento Y, por ende, no es legitimada por los alumnos: “Por
ser profesor jefe, los alumnos a uno le tiene mas respeto,
porgue en Ultima instancia, nosotros decidimos de una ex-
pulsion o si un alumno tiene que repetir el ano. Pero todo
depende del profesor, los alumnos captan muy rapidamen-
te si se trata de un profesor gana-pan o uno con vocaciéon”
(profesor de Fisica).

Para todos los profesores entrevistados, la asimetria
asumida entre el docente y el alumno se basa fundamen-
talmente en el dominio de un saber disciplinar. El profesor
es un maestro, que tiene como mision la ensefianza; con-
duce actividades cuyo fin es la comprensién y el aprendiza-
je por el grupo curso de un saber. Por consiguiente, segun
los profesores, los alumnos reconocen autoridad cuando la
mision docente se dirige exclusivamente hacia lo pedagé-
gico: "Los alumnos me hacen caso, porque yo no vengo a
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POR CONSIGUIENTE, SEGUN LOS PROFESORES, LOS ALUMNOS RECO-
NOCEN AUTORIDAD CUANDO LA MISION DOCENTE SE DIRIGE EXCLUSI-
VAMENTE HACIA 1O PEDAGOGICO: “L0OS ALUMNOS ME HACEN CASO,
PORQUE YO NO VENGO A DAR CLASES PARA QUE ME APLAUDAN, O
PARA BUSCAR CARINO. VENGO A ENSENAR ALGO PARA QUE LOS CHI-
QUILLOS SALGAN ADELANTE” (PROFESORA DE MATEMATICA).

tuacion critica, porque este evento
plasma el poder institucional del
profesor sobre la trayectoria esco-
lar del alumno. La asimetria entre

dar clases para que me aplaudan, o para buscar carifio. Ven-
go a ensenar algo para que los chiquillos salgan adelante”
(profesora de Matematica).

Estaintencidn pedagdgica exige una ensefanza de alta
calidad. La transmisién de un conocimiento es una tarea ar-
dua, que requiere de mucha preparacion, rigurosidad, crea-
tividad y paciencia. Un profesor de Fisica aclara este punto:
"Mi materia es muy dificil para algunos alumnos; hay que
explicar mil veces lo mismo. Tengo que ingeniarmelas para
que entiendan; busco mil formas para presentar una mate-
ria, porque algunos entienden asf y otros de otra manera.Y
eso los alumnos lo valoran mucho".

La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos re-
presenta la dimension més compleja de la pedagogia
segun los profesores. La complejidad se sostiene en el
caracter de veredicto de la calificacion. Las notas influyen
y determinan las trayectorias escolares. Los profesores
perciben la tension entre la medicion de un aprendizaje
y la calidad de la relacion interpersonal entre ellos y sus
alumnos . Una profesora de Lenguaje lo ilustra: “Se me
parte el corazén cuando tengo que poner una mala nota
a un alumno, que veo que se esfuerza’ También existe la
tentacion de ser mas exigente con la evaluacion de los
aprendizajes de los alumnos, cuyo comportamiento es
dificil de gestionar: “Estan acostumbrados a que las notas
de las pruebas vayan bajando segun el comportamiento,
pero lo mas importante es ser justo, porque ahi las cosas
pueden confundirse; en este caso, un alumno que se por-
ta muy mal, prefiero ponerle un uno directamente, que
bajarle las notas de sus pruebas” (profesor de Mecanica).
La entrega de notas puede facilmente constituir una si-

profesor y alumno es ahi total, y es
reconocida como autoridad peda-
gogica cuando la evaluacion de los aprendizajes no sirve
de castigo sino de instancia constructiva.

Discusion

La autoridad pedagogica es una nocién compleja en
la medida en que se entrecruzan las diversas dimensiones
de la educacion con experiencias escolares. Posiblemente
sea esta complejidad la que hace que sus sentidos sean di-
fusos. Los profesores sefialan mas lo que la autoridad no es,
que lo que efectivamente es. Los alumnos aluden a cinco
interpretaciones, algunas de ellas muy distantes entre si. A
pesar de estas dificultades, es posible discutir tres hipotesis
que dan cuenta de los elementos constitutivos del senti-
do de la autoridad pedagdgica actual en las escuelas que
atienden a sectores de pobreza de Chile. La primera hipo-
tesis es de fndole socio-histérico, la sequnda sistémica y la
tercera socio-pedagdgica.

La primera hipdtesis es que el sentido de la autoridad
en el contexto actual ha dejado de asociarse exclusiva-
mente a autoritarismo y se abren nuevos significados, con
un caracter mas positivo para los actores. En las Ultimas
décadas, en Chile, la nocion de autoridad estuvo princi-
palmente vinculada al ejercicio del poder por parte del
Gobierno Militar (1973-1990). Autoridad aludia a poder
discrecional, obligacién, prohibicion. En el medio esco-
lar, especialmente en los sectores socioecondmicos mas
vulnerables, la autoridad representaba lo negativo de la
dictadura, por lo cual profesores y alumnos criticaban
tomaban distancia de narrativas que valoraran interaccio-
nes basadas en exigencias y aceptaciones. Actualmente,
se observan nuevos sentidos de la autoridad por parte de
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los profesores y nuevas valoraciones de las relaciones, que
implican obediencia por parte de los alumnos. Pareciera
que los actores de la educacion actual, aunque lo deseen,
no pueden dar por descontadas las relaciones de autori-
dad en la interaccion pedagogica, construyendo nuevos
sentidos que sean legftimos para el actual contexto. Esto
recuerda a Arendt (1961 [1996]) quien en la década del
60 auguraba que la crisis de la educacion contemporanea
descansa en la paradoja entre el debilitamiento cultural
de la legitimidad de la autoridad y la incapacidad de la
escuela de renunciar a ella.

La segunda hipotesis es que la autoridad pedagogica
actual se comprende como un tipo especial de relacion
fundamentada en el reconocimiento de los alumnos, mas
que en un atributo personal del profesor. La autoridad es
una realidad que emerge en la interaccidn pedagdgica; un
profesor en soledad no es autoridad. A su vez, el reconoci-
miento de los alumnos no es incondicional. Los profesores
requieren hacer visibles y atractivas sus demandas. Perma-
nentemente esta la posibilidad de que los estudiantes no
atiendan ni comprendan estas solicitudes. El rechazo es
altamente probable en los actuales contextos socioeduca-
tivos. Siguiendo a Luhmann (1998), se puede sefalar que
los nuevos sentidos de autoridad estan empujados por el
caracter cada vez mas contingente de la interaccion, don-
de los estudiantes siempre pueden decidir de otro modo o
dar un’no’por respuesta.

Como tercera hipotesis se puede plantear que en los
significados de la autoridad estan en tensién dos grandes
perspectivas de la interaccion pedagdgica: una que pone
énfasis en las barreras para el aprendizaje y otra que desta-
ca las oportunidades.

La perspectiva que alude a las barreras para el apren-
dizaje se presenta fuertemente centrada en la figura del
profesor, quien controla, segun su estado de animo, quién
accede a la educacion y quién no. La interaccion pedagogi-

ca es comprendida como un duelo donde hay vencedores
y vencidos. La autoridad es abordada como un poder, que
da derecho al vencedor a definir la suerte de los vencidos
aplicdndoles barreras para dificultar su aprendizaje. Esta
interpretacion es experimentada con mucho pesar por los
alumnos, pues no salvar la barrera puede implicar su elimi-
nacion del sistema escolar.

Es importante comentar el negativo impacto, que tie-
ne en los estudiantes esta interpretacion. Hay que recordar
que los alumnos examinados pertenecen a un grupo social
que recientemente estd participando del sistema escolar;
sus padres apenas han terminado la educacion primaria.
Por consiguiente, una interpretacion de la autoridad de
este tipo hace mas precaria y fragil la permanencia en la
escuela, y, en vez de abordarla como una posibilidad de
desarrollo, resulta una experiencia molesta y poco signifi-
cativa (Fanfani, 2000).

Otra perspectiva que esta presente es aquella que
pone el acento en las oportunidades para el aprendizaje y
la participacion de los alumnos. Por ejemplo, se compren-
de que una relacion de autoridad se caracteriza cuando
el profesor apoya el aprendizaje de todos sus estudiantes,
genera normas de convivencia justas y proporciona espa-
cios emocionales para la vinculacion de sus alumnos. En
esta perspectiva, la tranquilidad y el bienestar del alumno
constituyen el horizonte de sentido.

Finalmente, es importante sefalar que los sentidos
actuales de autoridad son diversos y complejos, donde
cohabitan las oportunidades para el aprendizaje y la parti-
Cipacion, como también barreras y amenazas de exclusion.
Esta situacion da cuenta de que las interacciones pedago-
gicas en la educacién chilena de sectores de pobreza con-
tinta experimentando profundas tensiones, pero también
devela que actualmente se abren nuevos y positivos sen-
tidos de autoridad, comprometidos con el aprendizaje de

todos los estudiantes. & ge
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En el MIM

DEspE EL 2000, ANO DE SU
APERTURA, EL MUSEO INTERACTIVO
MIRADOR (MIM) RECIBE A MILES DE
PFRSONAS, QUE DIARIAMENTE VIVEN

LAS MARAVILLAS DE LA CIENCIA Y EL
UNIVERSO, CARACTERISTICA QUE LO HA
CONVERTIDO EN EL MUSEO MAS VISITADO
DE CHILE. HOY, GRACIAS A LAS NUEVAS
TECNOLOGIAS EXISTE UNA VERSION
VIRTUAL, DONDE GRANDES Y CHICOS
PUEDEN EXPLORAR LAS ATRACCIONES
QUE ESTE OFRECE, SALTANDO POR FIN LA
BARRERA DE LA DISTANCIA.

| Museo Interactivo Mirador (MIM) siempre

se ha mostrado como una novedad hacia

su publico. No es cualguier museo: mien-

tras en muchas exposiciones abundan los
letreros de“No Tocar’, todo lo que se encuentra en
este lugar es para sentirlo e interactuar. Los obje-
tos de la muestra estan a disposicion de las manos
de sus visitantes, que en 2008 superaron las 450
mil personas, convirtiéndolo en el mas visitado del
pafs.

Entre las personas que lo han visitado hasta
ahora, se cuentan 181.055 estudiantes de ense-
Ranza basica y media, y mas de 90 mil provenien-
tes de colegios con alto indice de vulnerabilidad.
El 24% de ellos pertenece a establecimientos de
regiones.

Incentivar la capacidad de asombro, motivar
la curiosidad, la creatividad y la imaginacion para
comprender, experimentar y descubrir el mundo
que nos rodea es el discurso que tiene el MIM para
cautivar a sus asistentes, que en su interior pueden
disfrutar de la premisa del “aprender haciendo” del
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museo, en una muestra multiforme y entretenida
para el conocimiento universal.

“Para este museo la ciencia, el arte y la tecno-
logfa no estan restringidos a los laboratorios o a la
academia, sino que son parte de nuestra realidad
y de la forma de mirar el mundo, por lo que plan-
tea interactuar directamente con las exhibiciones
de una manera ludica’, dice Liliana Martinez, sub-
directora de Comunicaciones de la entidad. “Su
objetivo es hacer que los usuarios, de todas las
edades, se sientan atraidos por estas tematicas
y se lleven a sus casas mas preguntas de las que
trafan’, agrega.

En este sentido, el MIM ha sido un notable apor-
te a la educacion chilena, ya que es una oportuni-
dad para que los nifios y jovenes chilenos exploren
las ciencias y las aprendan en esta especie de gran
aula interactiva. “Es un recurso pedagdgico de alto
nivel. Lo que queremos, tanto en el recinto ubicado
en La Granja como en nuestras exposiciones itine-
rantes, es favorecer el desarrollo del pensamiento
cientifico, para despertar vocaciones ligadas a los
campos de ciencia y la tecnologfa’, explica Jacqueli-
ne Weinstein, directora ejecutiva de la entidad.

El Museo Interactivo no se restringe a la sede
de La Granja. También despliega proyectos como
“El MIM en tu regidn’, que consiste en una gira en
la cual se recluta a gente de fuera de Santiago para
que viva la experiencia del “aprender haciendo”.
Actualmente, esta en la ciudad de Castro “El Des-
pertar de los Sentidos”, ubicada en el Gimnasio de
la Escuela Basica “Luis Uribe Diaz”. Esta muestra es
una de las mas viajeras del programa, ya ha pasa-
do por Iquique, Caldera, La Serena, Punta Arenas,

Talca, Valparaiso y Coyhaique, para luego irse a Val-
divia y a Arica. La entrada es gratuita y la entreten-
cién garantizada.

EI MIM tiene un Programa de Capacitacion para
Profesores, que se imparte desde 2003, y que hoy
cuenta con 1.167 participantes, los que se han per-
feccionado en contenidos y metodologias interac-
tivas de ensefianza sobre ciencia y tecnologia.
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EL MIM EN LA RED

Una iniciativa que recientemente vio la luz es
el MIM Virtual, y que, a pesar de lo que se pudiera
pensar, no intenta ser el museo “fisico”en Internet,
sino que es un producto con vida e identidad pro-
pias, que funciona como complemento al espacio
fisico, y también pretende acaparar el espiritu inte-



ractivo y ludico que lo distingue.

La puesta en escena “web” ha tenido muy
buena acogida, sobre todo en las personas
impedidas de desplazarse hasta La Granja, vy
que han encontrado en este sitio la opcién
para recorrer sus instalaciones. En el portal
también se da la instancia para que los usua-
rios disfruten junto a otras personas de las 14
salas que existen en el espacio virtual, donde
se pueden encontrar videos que muestran los
juegos y actividades que se realizan en el mu-
seo.

Entre las iniciativas futuras que contempla
el MIM, se destaca la implementacion de una
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laguna artificial en el Parque Brasil —donde se en-
cuentra el museo—, idea que fue propuesta por el
duenio del complejo turistico San Alfonso del Mar,
Fernando Frischmann, concluir la tercera etapa
del Jardin de Juegos del parque, como también
actualizar los contenidos de la sala de Electromag-
netismo y desarrollar una nueva muestra itineran-
te sobre percepcion y sentidos.  ge

Premios MIM

Septiembre de 2000: “Premio Xll Bienal de Arquitectura” para su edificio central.

Abril de 2005: “Premio Latinoamericano de Popularizacién de la Ciencia y la Tecnologia’

Octubre de 2007: “Premio Chileno a la Innovaciéon AVONNI'

Diciembre de 2008: la Cdmara de Comercio y la Fundacién Pais Digital han elegido al MIM Virtual como
una de las 50 innovaciones mds destacadas del pais en materia de educacion.
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CLasEs DE FUTBOL EN LA WEB

Con Carlitos y Matilda como protago-
nistas, la senal de cable Canal del Futbol
(CDF) presentc www.barriocdf cl, una pd-
gina web interactiva destinada a nifios y
profesores. El sitio infantil busca ayudar a
la socializacion de los nifios por interme-
dio de la temdtica futbolistica y, ademds,
promover la actividad fisica.

El sitio tiene una importante orientacion

: I
educativa, ya que ofrece a los profesores
de Educacidn Fisica recursos para sus cla-
ses, planificaciones para las ensenanzas “NACIDOS PARA LEER”

parvularia y bdsica. La iniciativa fue presentada por las ministras de Planificacion,

Paula Quintana, y de Cultura, Paulina Urrutia, y considera la
entrega de un badl con 100 libros en 200 jardines correspon-
dientes a 142 comunas del pars.

Un total de 15.136 nifios, junto a sus educadoras y familias,
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serdn beneficiados en esta primera etapa con el proyecto. El
objetivo de este programa es acercar el libro y la lectura a
los pequerios, su ntcleo familiar y al personal docente de los
jardines infantiles administrado por la JUNJI y la Fundacion
Integra.

Con el fin de saber si la formacidn valdrica que imparten funciona, la red de colegios maristas, de la mano de Mide UC,
diserid un test que luego de tres arios vio la luz a fines de 2008, fecha en que esta prueba fue aplicada a 2.300 alumnos de
8°bdsico y 3° medio de 11 de los 12 establecimientos pertenecientes a la congregacion en Chile. Entre otras, se evalud el
compromiso social y las capacidades individuales de los alumnos, sin olvidar los ideales maristas.

La iniciativa llamé la atencion del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacidn (Llece) de la
UNESCO, quienes tienen planeado medir, ademds de los conocimientos, los valores de los alumnos, un factor elemental a
la hora de constatar la calidad de la ensefianza. Esta prueba se sumaria a la evaluacion que el organismo internacional
hace cada cinco afios en América Latina, y cuya proxima version es en 2011, fecha en la que también se repetird el examen
alos alumnos que lo dieron el afo pasado.




PREVENCION DEL MALTRATO INFANTIL

Un convenio de trabajo y cooperacion destinado a velar por los derechos de los nifios, nifias y adolescen-
tes, que viven en campamentos, fue firmado en 2008 por la UNICEF y Un Techo Para Chile. En el acuerdo,
el organismo internacional brinda asesoria técnica en el trabajo que Un Techo Para Chile realiza con las
familias para mejorar las condiciones de vida de las personas que habitan en estos lugares.

El acuerdo aborda cuatro dreas que para ambas instituciones son fundamentales: violencia intrafamiliar
y abuso sexual, desarrollo infantil temprano, promocidn de los derechos de los nifios y las condiciones de
vida. A esto se suma un proyecto con Carabineros de Chile, que consiste en la edicion de la cartilla “No a
la discriminacion. Por un trato iqualitario] que refuerza la integracién y el buen trato hacia los diferentes

grupos de la sociedad por parte de la policia uniformada.

AFrica: CIEN ALUMNOS POR CURSO

El ndmero de alumnos crece y las aulas estdn re-
pletas (aproximadamente 100 alumnos por sala);
por eso los maestros necesitan guia y apoyo. Para
que los docentes puedan actualizar y mejorar sus
conocimientos, Zambia ha instalado en cada
zona escolar un centro de recursos pedagdgicos.
En Mozambique y Tanzania, la formacion pro-
fesional de los maestros se hace a distancia con
medios poco costosos, como radio, television y vi-
deos, y bajo la supervision de un grupo de tutores
y especialistas en formacion.

Por su parte, el Instituto Internacional de la UNES-
CO para el Fortalecimiento de Capacidades en
Africa dirige programas de formacién destinados
a directores de escuelas, asi como una serie de
talleres en la Republica Democrdtica del Congo y
otros paises del continente.

BisLioteca DiGitAL MunpIAL

En una ceremonia en Paris, UNESCO inau-
qurd la Biblioteca Digital Mundial. Un sitio
web en el que se pueden consultar docu-
mentos culturales Unicos de bibliotecas y ar-
chivos del mundo entero. El portal contiene
manuscritos, mapas, libros raros, peliculas,
grabaciones sonoras, publicaciones y foto-
grafias y su acceso serd ilimitado y gratui-
to. Funciona en siete idiomas y cuenta con
contenidos en muchos mds.

Todos los temas van acompariados de des-
cripciones, y algunos de ellos son presenta-
dos en videos por bibliotecarios y archiveros
especializados, a fin de que los usuarios
puedan situar su contexto, despertar la
curiosidad e incitarles a profundizar sus co-
nocimientos sobre el patrimonio cultural de
todos los paises.
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ES FUNDAMENTAL QUE LOS ESTABLE-
CIMIENTOS ENTIENDAN LA DISCIPLINA
ESCOLAR COMO PARTE DE UN PROCE-
SO FORMATIVO CONTINUO, DONDE
LOS ALUMNOS APRENDEN A VIVIR EX-
PERIENCIAS EN LA SOLUCION PACIFI-
CA DE CONFLICTOS, A RECONOCER EL
VALOR DE LA JUSTICIA Y, EN GENERAL,
A DESARROLLAR COMPETENCIAS PARA
VIVIR EN COMUNIDAD.

or ello las normas de convivencia deben refle-

jar las necesidades educativas de cada etapa de

desarrollo psicosocial de un nifo, nifia o ado-

lescente, al mismo tiempo que deben buscar
la justicia y proporcionalidad entre la falta cometida y la
sancion aplicada.

Es bésico respetar el principio del debido proceso,
que significa que previo a la aplicacion de una san-
cion, se requiere desarrollar un procedimiento justo
y racional, que dé garantias de imparcialidad, donde
se escuche la version de todos los actores involucra-
dos, buscando siempre la aplicacion de la medida més
justa.



Los CoNsEJOS ESCOLARES Y EL REGLAMENTO DE
CoNvIVENCIA EscoLAr

Elaborar y revisar en forma participativa el Regla-
mento de Convivencia del establecimiento es funda-
mental para que las normas que se establezcan ganen
mayores niveles de compromiso v legitimidad.

El Consejo Escolar ofrece la oportunidad a los distin-
tos estamentos de la escuela de ser consultados en el
proceso de revision del Reglamento Interno, pudiendo
proponer modificaciones o aprobarlo en caso de que se
le otorgue dicha atribucion (Ley 19.979. Art. 89).

Revisar este instrumento es parte del desafio que
debe asumir el Consejo Escolar, reflexionando sobre la
manera en que se educa para la convivencia en cada
establecimiento.

En consecuencia, el Consejo Escolar se ocupard de
constituir a la escuela y liceo en un espacio formativo,
promotor de actitudes y valores propios de la convi-
vencia democratica, donde el aporte de cada actor sea
relevante para desarrollar un clima escolar armonico,
respetuoso de la diversidad cultural y de la dignidad
gue merece cada integrante de la comunidad escolar.

En tanto, promotor de la participacion de los actores
educativos y como agente canalizador de sus necesida-
des e inquietudes, los Consejos Escolares podran:

Proponer formas concretas de evaluar el Reglamen-
to de Convivencia en forma periédica, consideran-
do las opiniones de los distintos estamentos.

Crear espacios para escuchary acoger las opiniones
y demandas de los distintos actores de la comuni-
dad educativa.

Convocar a la comunidad educativa a conversar so-
bre la calidad de la convivencia en la escuela y a par-
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ticipar en acciones, que fomenten estilos de convi-
vencia sana, que respete la condicion de sujetos de
derechos de todos sus miembros.

Promover el didlogo como estrategia privilegiada
para enfrentar y manejar los conflictos y problemas
que se les presenten, con sentido de comunidad.

Exigencias que deben cumplir los Reglamentos de
Convivencia de los establecimientos subvencionados
(Ley 19.979):

Todos los establecimientos subvencionados deben
contar con un Reglamento Interno, que rija las re-
laciones entre el establecimiento, los estudiantes y
los padres y apoderados. Esta condicién es requisito
para solicitar la subvencion estatal.

Apoderados y estudiantes han de recibir una copia
del reglamento interno cuando se integran al cole-
gio. Siel reglamento sufre modificaciones, el colegio
debe distribuirles el nuevo texto al momento de re-
novar la matricula.

El Reglamento Interno debe contener, a o menos,
las normas de convivencia, ademas de las sanciones
y procedimientos a través de los cuales se aplican.
En el caso de las expulsiones se considerard una ins-
tancia de revision de la medida adoptada.

Ninguna disposicion del Reglamento Interno puede
contravenir las normas legales vigentes (la Constitu-
cion, la Ley Orgénica Constitucional de Ensefanza,
la Convencion de los Derechos del Nifo, etc.).

Siuna disposicidn vulnera estas leyes se entendera por
no escrita, careciendo de validez, y no podra aplicarse.

La infraccién por parte de un establecimiento de
cualquiera de las disposiciones recién sefaladas
serd sancionada como infraccion grave.
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[.os nuevos duenos

Valeria Bordoli R.
Periodista

SEGUN EL ESTUDIO INDICE
(GENERACION DIGITAL
(IGD), RESULTADO DE

UNA ENCUESTA A NINOS,
JOVENES Y PADRES EN EL
PERIODO DE CINCO ANOS,
PRACTICAMENTE EL TOTAL
DE LOS ALUMNOS (96%) SE
CONECTA A INTERNET SIN
DISTINCION DE ESTRATOS
SOCIOECONOMICOS, PERO Si
HACIENDO CONTRASTE CON
LOS ADULTOS, QUE SON EL
55,3% DE ESTE UNIVERSO
DIGITAL.
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B Qué pasaria si una persona
estuviera tres meses sin In-
ternet? ;Osin celular? La vida
se le complicarfa demasiado.

Porque las nuevas herramientas digi-
tales se han convertido en ftemes in-
dispensables para la cotidianeidad, y
sin ellas costaria mucho comunicar-
se.Y toda la existencia del ser huma-
no esta condicionada por la relacion
CoN Sus pares.

DE LA WEB

en un planeta interconectado, donde se puede sa-

Estamos en una era digital: una era donde la | ber qué pasé en China hace 10 minutos, o conver-
tecnologia lo mueve todo y el mundo avanzaa un | sar en directo con una persona de Noruega. Los
ritmo vertiginoso. Gracias a Internet, hoy vivimos | kilémetros se transformaron en un clic.



La llamada Web 2.0 también
ha jugado un papel significativo
en este nuevo fendémeno. Las
redes sociales, como Facebook,
Twitter, Fotolog, Flickr o MySpa-
ce han dado pie a un recambio

UNO DELOS PRINCIPALES
RESULTADOS DEL SEGUI-
MIENTO CONCLUYE QUE
CASI EL TOTAL DE LOS
ESCOLARES CHILENOS
SE CONECTA A LA WEB
REGULARMENTE (96%),
VERSUS EL 0,4% QUE NO
LO HACE.

de una manera cientifica: la teo-
ria de la seleccion natural dice
que los seres vivos se adaptan
tanto fisica como psiquicamen-
te a las necesidades que se le
presentan en la vida cotidiana;

generacional, en el que ya no
son los adultos quienes tienen las riendas de este
nuevo mundo, sino los jévenes.

En este contexto, VTR —pionero de la Banda An-
cha en Chile- cre6 en 2004 un estudio, que permi-
tiera medir el impacto de Internet en los ninos y
jovenes de 10 a 18 afos, reclutando para este ob-
jetivo a Adimark y EducarChile, quienes han par-
ticipado en esta investigacion a lo largo de cinco
anos. Asi, recientemente se publicd un analisis de
los cinco aflos comparados del Indice Generacion
Digital (IGD), que concentra en sus paginas la evo-
lucion de la web entre 2004 y 2008.

Uno de los principales resultados del segui-
miento concluye que practicamente el total de
los escolares chilenos se conecta a la web regu-
larmente (96%), versus el 0,4% que no lo hace.
Ademas, ellos mismos se consideran expertos y
buenos conocedores de la red. “Los jévenes no
‘aprenden Internet” lo que ha-
cen es adquirir herramientas ins-
trumentales para poder acceder
a servicios, beneficios y recursos
del mundo digital’, explica Hugo
Martinez, director del portal
www.educarchile.cl.

RAPIDEZ PARA DIGITALIZARSE

El que los jovenes manejen
mejor Internet se puede explicar

“Hoy LOS NINOS MANE-
JAN EN FORMA NATIVA
EL ACCESO A INTERNET
VERSUS LOS PADRES QUE
SON INMIGRANTES DIGI-
TALES”, DICE CRISTIAN
MARTINEZ,
TARIO DE EDUCACION.

por ejemplo, la desaparicion de
la mayor parte del vello corporal gracias a que la
ropa lo reemplazé como abrigo. En otras palabras,
el ser humano selecciona genéticamente lo que le
sirve y lo que no, ademas de agregar lo que hace
falta. Claro, este es un proceso muy largo, que
requiere de muchas generaciones para que esta
mutacion se haga efectiva.

En este proceso también participa el cerebro,
que tiene que amoldarse a los conocimientos y
aprendizajes modernos. Hoy, gracias a la tecno-
logfa, los jovenes asimilan mejor la aparicion de
nuevas herramientas y es mas veloz al aprender
a utilizarlas, mientras que un adulto tiene un rit-
mo mucho mas lento para adaptarse a los nuevos
instrumentos de la vida cotidiana. “Hoy los nifos
manejan en forma nativa el acceso a Internet ver-
sus los padres que son inmigrantes digitales’, dice
Cristidn Martinez, subsecretario de Educacion.

Es por esto que el IGD, con-
forme con el pasar de los afos,
ha tenido variaciones que, si
bien no son sustanciales, evi-
dencian la evoluciéon de Inter-
net y sus usuarios. “Cada afo
analizamos qué fendémenos
nuevos han aparecido en el uso
de la tecnologia, que ameriten
agregados al estudio. De cierta
manera tienen que mantenerse
algunas dreas de investigacion

SUBSECRE-
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permanentes para comparar,
pero debe ir evolucionando en
la medida en que la tecnologfa
y Sus usos cambian’, apunta Ma-
rfa Paz Epelman, vicepresidenta
de Asuntos Publicos y RSE de
VTR.

Otro antecedente que se
desprende del estudio es la li-
bertad de expresién que ofrece
la red a los jovenes.“Las tecnolo-
gias de la web 2.0 en las que los

“Hoy, ESTOS JOVENES
ESTAN CRECIENDO CON
UN INTERNET QUE ES UN
AMBIENTE, QUE PROMUE-
VE LA CREACION, ENTON-
CES LA FORMA DE USAR
INTERNET ES SER TAN-
TO CONSUMIDOR COMO
CREADOR. SU IDENTI-
DAD Y SUS OPINIONES,
SUS GUSTOS E INTERESES
SE TRANSFORMAN EN
CONTENIDO EN LA WEB”,
EXPLICA EPELMAN.

el grooming, que basicamente
significan "hostigamiento” en la
red. El sequndo es mucho mas
complejo que el primero, por-
que conlleva una suerte de aco-
so sexual indirecto, que muchas
veces se asocia con redes de pe-
derastia.

A raiz de esta situacion, VIR
lanzd su Programa de “Internet
Segura’, que tiene como prin-
cipal rostro al tenista Fernando

niNos estan inmersos son mMas

que eso: habitos de conducta donde los usuarios
no son sélo consumidores. Hoy, estos jovenes es-
tan creciendo con un Internet que es un ambien-
te, que promueve la creacion, entonces la forma
de usar Internet es ser tanto consumidor como
creador. Su identidad y sus opiniones, sus gustos e
intereses se transforman en contenido en la web’,
explica Epelman.

UN ARMA DE DOBLE FILO

Internet no discrimina. Es una herramienta a
la que todos pueden acceder, sin importar edad,
sexo o estrato socioeconémico, ya que es, ademas,
un instrumento omnipresente. Se democratiza el
acceso a la informacion.

Pero esta indiscriminacion también hace correr
riesgos, como que menores de edad con cono-
cimientos medios del mundo virtual accedan a
contenidos para adultos y se expongan a situa-
ciones tanto o mas peligrosas que las que existen
fuera del computador.

Asi nacen conceptos como el cyberbullying y

Gonzdlez. Esta campafha vio
reflejado su éxito en el IGD, donde los nifios que
chateaban con personas que habian conocido a
través de la web disminuyeron considerablemen-
te, pasando del 74% en 2004 al 47,4% entre 2007 y
2008, mientras que los que hablaban con extrafios
revelaron una caida del 27,2%.

Sin embargo, estos datos no reflejan el criterio
con el que los nifios y, sobre todo, los jovenes ac-
ceden a Internet. La web es un medio de comu-
nicacion social, donde el usuario es el creador del
contenido, es decir, es quien entrega informacion.
“Con 12 6 15 afios, tienen a su disposicion un diario
para ellos, una radio o un canal para su contenido,
pero ;con qué juicio usan este medio? ;Quién los
formd para utilizarlo? Esa es una revolucion social,
porque la educacion no se encarga de ensefar
eso’, sefala Epelman.

"Esta nueva generacion sabe usar Internet téc-
nicamente, pero no tiene el criterio ni la responsa-
bilidad para emplearlo. Formar el criterio tremendo
para que la nueva generacién use de manera res-
ponsable Internet es un tremendo desafio a la edu-
cacion, y para los padres también’, concluye. & go
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Maria Teresa Escoffier
Periodista

ROSTROS INFANTILES COMPLETAMENTE ABSORTOS, QUE NO DEJAN DEVELAR EL
MISTERIO MAS QUE ESPECULAR SOBRE EL, ES LA l\'IUESTRA/DENUNCIA, QUE CAP-
TURA LA LENTE DE WOLFRAM HAHN Y QUE PRODUCE EN EL AMBIENTE UNA
INQUIETUD DIFICIL DE DEFINIR.
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n una exposicion curada por

la académica de la Facultad

de Artes de la Universidad de

Chile, Montserrat Rojas, y pa-
trocinada por el Instituto Goethe, este
joven fotdgrafo aleman expuso en Chi-
le uno de sus Ultimos trabajos titulado
"Desencantados- Entzaubert” Ya el afo
pasado habfa estado dictando talleres
en nuestro pafs, pero esta vez el artista
vino a interpelarnos con una secuencia
de imagenes de nifos y nifas mirando
television.

Asombra la sensible oportunidad
que se dio para “enrostrar”a los peque-
Aos frente a la pantalla e inmortalizar
sus miradas perdidas en los influjos de
algun programa televisivo. Aparecen
ensimismados, como abducidos por
una fuerza superior que los ha llevado
a otros mundos.

Quizas lo que mas impresiona es
que todas aquellas fotografias dan
cuenta de la vida cotidiana de esos chi-
Cos, quienes, a su vez, son comunes y
corrientes, sélo que estan sentados en
algun lugar de sus casas consumiendo
television. Una rutina demasiado habi-
tual en nuestros dias si pensamos que
hay muchos hogares en que los televi-
sores permanecen encendidos mas de
12 horas diarias.

Hahn no quiere demonizar la televi-
sion, pero si pretende hacer un primer
plano de una escena que se repite en
millones de sitios del orbe y que invo-
lucra a uno de los grupos etareos mas
vulnerables:los menoresde Oa 12 afnos.

QUuIZAS LO QUE MAS IMPRESIONA
ES QUE TODAS AQUELLAS
FOTOGRAFIAS DAN CUENTA DE LA
VIDA COTIDIANA DE ESOS CHICOS,
QUIENES, A SU VEZ, SON COMUNES
Y CORRIENTES, SOLO QUE ESTAN
SENTADOS EN ALGUN LUGAR DE SUS
CASAS CONSUMIENDO TELEVISION.



“LA TELEVISION DEBIERA SER UN
COMPLEMENTO EN LA VIDA DIARIA
DE LOS NINOS Y NO UNA MEDIDA
EDUCATIVA PARA MANTENERLOS
TRANQUILOS, DICE, ACLARANDO
QUE SU TRABAJO SOLO BUSCA

SER UN APORTE VISUAL PARA UN
DEBATE INEVITABLE.

¢C U L T U R A

“Quiero que otros vean esa ausencia de
mundo que veo yo. Ellos no pueden
entender muchas de las informaciones
difundidas por la television, porque no
las han vivido en carne propia, lo que
se traduce en una suerte de desencan-
to mas elocuente que en el caso de los
adultos”, sefala.

Por eso invita a “aprender a mirar
televisiéon’, conminando a los padres a
transformar esta actividad en un even-
to familiar: “La television debiera ser un
complemento en la vida diaria de los
ninos y no una medida educativa para
mantenerlos tranquilos’, dice, aclarando
que su trabajo sélo busca ser un aporte
visual para un debate inevitable.

En Chile las cifras delatan un alto
consumo de television en los ninos vy
un aumento de televisores en los dor-
mitorios infantiles. Y si bien los adultos
se muestran preocupados por los con-
tenidos que la television entrega a sus
hijos, confiesan (segun los ultimos es-
tudios del CNTV) no contar con el tiem-
po ni las herramientas suficientes para
ejercer el control o mediar con ellos.

La creencia de que los niflos ven
solamente producciones infantiles, es
equivocada. Se sabe por abundante
documentacion arrojada de investiga-
ciones internacionales, que ven toda
clase de programas. En muchos paises
la cantidad de programas para adultos
y que son vistos por los nifos en la te-
levision abierta, supera el 70%.

v
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Y SIBIEN LOS
ADULTOS SE
MUESTRAN
PREOCUPADOS POR
LOS CONTENIDOS
QUE LA TELEVISION
ENTREGA A SUS
HIJOS, CONFIESAN
(SEGUN LOS ULTIMOS
ESTUDIOS DEL
CNTV) NO CONTAR
CON EL TIEMPO NI
LAS HERRAMIENTAS
SUFICIENTES PARA
EJERCER EL CONTROL
O MEDIAR CON ELLOS.
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De cualquier modo, los expertos su-
brayan el “enorme potencial educativo
y recreativo de la television’, asi como
que su consumo indiscriminado, pa-
sivo y acritico, puede afectar el rendi-
miento escolar, inducir al desarrollo de
conductas agresivas, al sedentarismo,
la obesidad, a conductas sexuales pre-
coces y al uso de drogas y alcohol.

Los entendidos afirman que es pre-

Ciso ayudar a padres y profesores a ma-
nejar mejor la experiencia televisiva de
sus hijos-alumnos, colaborando en la
elaboracion de material para adultos,
que apunten al visionado infantil, con
instrumentos que orienten sobre va-
lores y la expresion de puntos de vista
para incentivar esa conversaciéon fami-
liar tan necesaria. Asi se podria superar
la costumbre de separar entretencion y
()

formacion. w e
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sQUE NOS DICEN ESAS

todos les brillan los ojos, pero no es por

el “reflejo del alma’, detalle visible de la

subjetividad, mas bien se trata de la luz

de la pantalla, que cae de lleno en sus
pupilas haciendo emanar un espectro amplio de
reacciones no verbales. Por eso algunos parecen
indagando, otros se ven absortos, temerosos, se-
riamente distanciados o asombrados. Esas y otras
lecturas se nos vienen de esos rostros de nifos y
ninas viendo television.

Podemos inferir la gran variedad de relaciones,
que se pueden establecer con la television, a partir
de lo que se aprecia en esas caras infantiles don-
de no hay una sonrisa ni la demostracion clara de
otras emociones, sino mas bien impavidez.

Las multiples formas de relacionarse de los ni-
nos y adolescentes con la television es un fené-
meno central de las investigaciones en el campo
de la Comunicacion y la Educacion. Los estudios
confirman que no hay una sola manera de leer lo
que vemos, sino distintas formas de acercarse y
significar la propuesta audiovisual; son muchas las
variables que intervienen, y van desde lo subjetivo
a lo macrosocial.

También, las fotografias dejan al descubierto
que en esos ninos y niRas hay un denominador
comun: estan absortos, rigidos, en concentrada
dedicacion frente al aparato, como hipnotizados.
Y, aunque no tenemos informacion de la fecha

PUPILAS ILUMINADAS?

Claudio Avendario Ruz
Director Magister Internacional en Comunicacion
Universidad Diego Portales

0 época en que fueron retratados, sabemos que
en este siglo, los nifos y adolescentes suelen ex-
ponerse simultaneamente a varios medios y Tics,
estableciendo relaciones multimediales. Es natural
para ellos ver television, y al mismo tiempo hablar
por celular, jugar play station, comer, hacer tareas
y conversar con otros miembros de la familia. Esa
es la forma contemporédnea de usar los dispositi-
vos de comunicacion.

Pensemos en las otras cosas que puede ge-
nerar la television en los nifos: Imaginarnos qué
hicieron los menores antes y después de ser foto-
grafiados y qué actividades pueden realizar luego
de esa experiencia. Obviamente, la pantalla chica
provoca también alegrias y satisfacciones.

Finalmente, lo masimportante es preguntarnos
qué podemos hacer para que la TV sirva para ge-
nerar las relaciones que nos parezcan adecuadas
y que, al mismo tiempo, sean satisfactorias para
los pequenios televidentes. Debemos intentar la
construccion de una mediacion proactiva del me-
dio, es decir, apropiarnos de la TV en funcién de la
felicidad de los nifos. Esto es posible si se dan las
condiciones para una ‘educacion en la comunica-
cion’, y en este caso especifico, en “television’.

Silogramos imaginar qué hicieron antes y des-
pués, es posible que obtengamos las primeras he-
rramientas para iniciar a la creacion de nuestras
propias y nuevas maneras de ver television.
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;QUE ES EL GROOMING Y COMO PREVENIRLO?

LA MASIFICACION DEL USO DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION, ESPECIFICAMENTE DE
INTERNET, TIENE GRANDES BENEFICIOS PARA LA SOCIEDAD, PERO TAMBIEN PELIGROS A LOS QUE ES NE-
CESARIO PRESTAR LA DEBIDA ATENCION. EL GROOMING INFANTIL ES UNO DE ESOS PELIGROS ANTE LOS
CUALES LOS PADRES, MADRES Y PROFESORES DEBEN ESTAR ALERTA.




asicamente, se trata de la extorsion “en linea”

que hace un adulto a un nifo/a para que,

bajo amenazas o engafios, acceda a sus pe-

ticiones de connotacion sexual frente a una
webcam (cdmara de video para el computador), en
un chat o Messenger, llegando -incluso- a concertar
encuentros para materializar el abuso.

Para evitar este peligro es fundamental que los
padres supervisen, con mucha atencion, el acceso
de sus hijos a Internet: chat, mensajes instantaneos
y charla interactiva, asi como su correo electréni-
co. Es importante que los hijos entiendan que es
parte del rol de su padre/madre preocuparse por
su integridad y bienestar.

{Por qué los abusadores usan Internet para
contactar a ninos?

Los abusadores de menores encuentran en
Internet un lugar mas accesible para desplegar
una variedad de actividades de abuso sexual a
menores, amparados bajo el anonimato del me-
dio. Habitualmente mienteny pretenden ser mas
jovenes de lo que son o diferentes a lo que des-
criben online, y encuentran un sentido de segu-
ridad al operar desde el anonimato a través de la
red. Son conocidos por crear cuentas de correo
falsas y chatear continuamente disfrazando su
identidad.

{Cémo se contactan estos abusadores con
nifos/as y adolescentes?

Existe un sinnumero de acciones que estos
acosadores realizan online, tales como:

@ Participan en comunidades como blogs, fo-
ros y salas de chat con la intencién de sedu-

CONVIVENCIAQ

PARA EVITAR ESTE PELIGRO FS FUNDAMENTAL QUE LOS
PADRES SUPERVISEN, CON MUCHO RESPETO, EL ACCESO
DE SUS HIJOS A INTERNET: CHAT, MENSAJES INSTANTA-
NEOS Y CHARLA INTERACTIVA, ASI COMO SU CORREO

ELECTRONICO.

cir a menores, recolectar imagenes de me-
nores con connotacién erética y conocerlos
personalmente para abusar sexualmente de
ellos.

@ Intercambian iméagenes de abuso sexual de
menores de edad en salas de Chat o a través
de mensajeria instantanea con otros adultos o
jovenes.

€ Forman redes con otros abusadores sexuales
para intercambiar consejos acerca de cémo
conquistar efectivamente a nifios/as y adoles-
centes, y evitar ser descubiertos.

@ Intercambian informacion personal de nifos/
as que han recolectado en la red.

EJEMPLOS DE GROOMING

@ | os abusadores ingresan a salones de chat pu-
blicos con nombres de usuarios llamativos para
nifos/as, ejemplo: matias14, gatital6é, con el fin
de elegir a su potencial victima que tiene un nick
similar al suyo. Luego de establecer la conversa-
cién por chat, piden a la victima que les dé su di-
reccion de correo electronico. Cuando logra estar
en el Messenger del nino/a, le pregunta si tiene
webcam para conocerlo/a mejor. Acto seguido,
tratara de seducirlo/a diciéndole lo lindo/a que es
y que le deje ver si tiene una boca bonita, bonito
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cuerpo, etc. Luego le hace adop-
tar frente a la webcam poses
insinuantes para ir capturando
como imagenes en su computa-
dor. Si'logra hacer que el menor
le muestre alguna de sus partes
intimas, el abusador revelara su
verdadera identidad, amenazara
con enviar esas fotos a sus pa-
dres o publicarlas si no accede
a lo que él le ird pidiendo. Ahi
comienza el verdadero acoso
con extorsién, que puede termi-
nar en un encuentro personal y
abuso fisico.

@ | 0s abusadores establecen
una relacién amistosa con el

CUANDO LOGRA ESTAR EN EL
MESSENGER DEL NINO/A, LE
PREGUNTA SI TIENE WEBCAM
PARA CONOCERLO/A MEJOR.
ACTO SEGUIDO, TRATARA
DE SEDUCIRLO/A  DICIEN-
DOLE LO LINDO/A QUE ES
Y QUE LE DEJE VER SI TIENE
UNA BOCA BONITA, BONI-
TO CUERPO, ETC. LUEGO LE
HACE ADOPTAR FRENTE A LA
WEBCAM POSES INSINUANTES
PARA IR CAPTURANDO COMO
IMAGENES EN SU COMPUTA-
DOR.

correo y clave para resolver el
asunto inmediatamente. Una
vez entregada esta informacion,
elabusadordejard al descubierto
que es la misma persona tras las
dos identidades. Luego iniciara
la extorsion, con la amenaza de
utilizar mal el correo electréonico
del nifo/a, obligdndolo/a asi a
posar frente a cdmaras e -inclu-
SO- reunirse en persona.

A continuacion se presentan
algunas sefales, que pueden
ayudar a detectar si sus hijos es-
tan en una situacion conflictiva
de acoso en Internet:

nino/a, incluso por semanas o meses, haciéndo-
se pasar por alguien de la misma edad y género.
Al cabo de un tiempo, deciden presentarle a otro
amigo/a, que podria interesarse en una relacion
amorosa con el/la joven. Tras la presentacion y
luego de un par de conversaciones, este nuevo
amigo/a comenzara a hacerle peticiones sexuales
que incomodaran al nifo/a. Este recurrira al ami-
go/a para contarle que la persona que le presen-
t6 estd teniendo actitudes extrafas, tras lo cual el
supuesto amigo/a pedira al nino/a su cuenta de

@ Pesadillas y cambios en los patrones de sue-
no.

@ Inseguridad.
@€ Cambios en las relaciones con los demas.

@ Retraimiento, sintomas de depresion y descon-
flanza.

@ Agresividad.

@ Nerviosismo y ansiedad.

L0S ABUSADORES ESTABLECEN UNA RELACION AMISTOSA CON EL
NINO,/A, INCLUSO POR SEMANAS O MESES, HACIENDOSE PASAR POR 4 Cambios en e rendimiento
ALGUIEN DE LA MISMA EDAD Y GENERO. AL CABO DE UN TIEMPO,
DECIDEN PRESENTARLE A OTRO AMIGO//A, QUE PODRIA INTERESAR-
SE EN UNA RELACION AMOROSA CON EL/LA JOVEN.

escolar sin una causal (un
divorcio o la muerte de un
ser querido, por ejemplo).

Repentinamente no quie-



ren conectarse a Internet.

Conductas asociadas al uso de Internet, que im-
plican secretismos no habituales y ansiedad.

¢ QUE PODEMOS HACER?
Recomendaciones para niios/as y jovenes
Nunca entregues datos personales tales como
direccién, numero teléfoni-

co, direccion de correo elec-
trénico, clave, o nombre de

ser expuesta por medio de

LAS PERSONAS NO NECE-
colegio al que asistes. Este SARIAMENTE SON LO QUE
tipo de informacién no debe APARENTAN SER EN LINEA

CONVIVENCIA@

es verdad.

Antes de reunirte personalmente con alguien
gue conociste en Internet, convérsalo con tus
padres o familia. Jamas asistas a una cita sin la
compafiia de un adulto de tu confianza. Re-
cuerda que en Internet también existen per-
sonas mal intencionadas que pueden hacerte
dano. Aprende a cuidarte.

Evita el uso de camaras web.
Recuerda que todas las ima-
genes registradas a través
de Internet permanecen allf
para siempre y no pueden
borrarse.

correos electrénicos o en si- ALGUIEN QUE DICE SER UNA

tios de acceso masivo, como  NINA DE 12 ANOS PUEDE SER
UN HOMBRE DE 40.

Facebook. Tampoco se re-
comienda enviar fotos per-
sonales o de la familia sin el
consentimiento de los padres. Lo mejor es que
utilices nombres de pantalla o screen names
diferentes a los que usas en tu casa.

Nunca reveles tu contrasefa de correo, ni si-
quiera con una persona que dice trabajar en la
companifa que provee el servicio de Internet.

Las personas no necesariamente son lo que
aparentan ser en linea. Alguien que dice ser
una nifa de 12 afos puede ser un hombre de
40. Los abusadores son expertos en “‘conversar”
por mail como si fueran nifos/as o jovenes de
tu edad.

Recuerda que no todo lo que lees online

No olvides que Internet es
un espacio de conocimiento
y recreacion, que esta dise-
fado para que te sea util y
divertido, por lo que si te sientes incomodo/a
o complicado/a, puedes dejar de contactarse
con quien te hace sentir asi y también puedes
y tienes siempre derecho a pedir ayuda a tu fa-
milia 0 adultos de tu confianza.

Si eres victima de grooming, recuerda:

No respondas mensajes que amenacen,

humillen o sugieran algo que te incomode. In-
forma de inmediato a tus padres sobre estos
mensajes.

¢ QUE PUEDEN HACER LOS PADRES?

Para enfrentar estos riesgos, la comunicacion y
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QCONVIVENCIA

la confianza con sus hijos seran
siempre el camino mas efectivo.

@ Invollucrece en su mundo y
aprenda a manejar las nue-
vas tecnologias. Le ayudara
a saber qué hacen sus hijos
cuando estdn conectados

DE PREFERENCIA, SITUE EL
COMPUTADOR DE LA CASA
EN UNA HABITACION DE USO
COMUN, DONDE PUEDA CO-
NOCER LOS SITIOS QUE VISI-
TAN SUS HIJOS.

blany sobre qué.

# Hableles de los riesgos de
Internet. Que sea un mundo
virtual no quiere decir que no
pueda acabar afectdndoles.
Apagar el computador no
elimina el problema.

y los posibles riesgos a los que se enfrentan.
Pueden usar el Manual de Herramientas Web
para padres, elaborado por VIR disponible en
www.vtrinternetsegura.cl.

Recomiende a sus hijos ignorar el spam (correo
no deseado) y no abrir archivos que procedan
de personas, que no conozca personalmente o
no sean de su confianza. Expliqueles que exis-
ten programas capaces de descifrar las claves
de acceso del correo electronico y que basta
con entrar en conversacion via chat privado o
correo para que esos programas actuen.

De preferencia, situe el computador de la casa
en una habitacion de uso comun, donde pue-
da conocer los sitios que vi-

@ Insista en que no deben revelar datos perso-

nales a gente que hayan conocido a través de
chats, Messenger, MySpace, Facebook, etc. Y
pregunteles periddicamente por los contactos
gue van agregando a su cuenta de Messenger
u otro tipo de mensajeria instantanea. ;Quié-
nes son? jDonde los han conocido?

Expliqueles que nunca deben mandar a desco-
nocidos fotos ni videos suyos ni de sus amigos.

Pregunte a sus hijos si tienen un fotolog, pida-
les que se los muestren, que juntos creen uno
para la familia y hableles de lo importante que
es la privacidad; es decir, nunca dar acceso a

terceros desconocidos a su

sitan sus hijos. Evite instalarlo
en el dormitorio de sus hijos
menores, ya que alli es dificil
supervisarlos.

@ No coloque una webcam en
el computador a libre dispo-
sicion de sus hijos menores
de edad.

@ Pregunte a sus hijos qué pa-
ginas visitan, con quiénes ha-

PREGUNTE A SUS HIJOS SI TIE-
NEN UN FOTOLOG, PIDALES
QUE SE LOS MUESTREN, QUE
JUNTOS CREEN UNO PARA LA
FAMILIA Y HABLELES DE LO IM-
PORTANTE QUE ES LA PRIVA-
CIDAD; ES DECIR, NUNCA DAR
ACCESO A TERCEROS DESCO-
NOCIDOS A SU FOTOLOG.

fotolog. También aconséjeles
no publicar fotograffas pro-
vocativas.

@ Si cree que sus hijos estan
siendo victimas de gro-
oming, contactese con la
unidad de Cibercrimen de la
Policia de Investigaciones, al
teléfono 5445784 o a través
del correo:
cibercrimen@investigaciones.l
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CONCURSO DE LECTORES INFANTILES

Jugando a ser Periodistas

EN EL ANO 2000, 1A AsocIa-
CION NACIONAL DE LA PRENSA
(ANP) vy Epucar CHILE CREA-
RON ESTE CERTAMEN, CON EL FIN
DE ACERCAR A LOS JOVENES A LA
LECTURA DE DIARIOS. AQUi, LOS
NINOS ENTRE 6 Y 14 ANOS PUE-
DEN PARTICIPAR, HACIENDO ELLOS
MISMOS EL TRABAJO DE UN PERIO-
DISTA: DEBEN ELABORAR UN SET DE
10 PREGUNTAS PARA FORMULAR-
LE A ALGUN CHILENO DESTACADO
EN CUALQUIER AMBITO QUE LES
PAREZCA INTERESANTE. LOS TRES
MEJORES PARTICIPANTES TIENEN LA
POSIBILIDAD DE REALIZAR SUS EN-
TREVISTAS Y PUBLICARLAS EN DIS-

TINTOS PERIODICOS DEL PAIS.
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En los nueve arios que tiene el concurso, todo tipo de personajes han sido en-
trevistados: desde ministros de Estado hasta actores y deportistas. Y también las
preguntas han sido variadas e ingeniosas. Mds que eso, son reflexiones donde
los nirios demuestran no tener la estrechez mental de los adultos, pero si una
inocencia que los hace ver a las personas importantes como seres humanos
comunes y corrientes, muchas veces sin tocar temas de contingencia noticiosa

ni de sus trabajos.

A CONTINUACION REPRODUCIMOS LA CONMOVEDORA ENTREVISTA QUE GANO EN 2007, Y UNA
SELECCION DE LAS MEJORES PREGUNTAS DEL CERTAMEN.

Benjamin Trivifio, 6 afos, escuela F 41, Tie-
rra del Fuego, a Monsenor Alejandro Goic

“Creo que estoy en lo que el Sefior queria para mi”
- POR QUE LE GUSTO SER CURITA?

- Porque uno en la vida tiene
que escoger un camino. En sex-
to afo de humanidades senti
que el Sefor me llamaba. Con-
sulté a algunas personas, recé,
le pedia Dios que me iluminara.
Finalmente decidf entrar al Se-
minario donde estudié 7 anos.

Llevo 41 afos de curita y he sido
muy feliz porque creo que estoy
en lo que el Sefor queria para mi.

- UNA VEZ EN EL COLEGIO ME DISFRA-
CE DE CURITA. jUSTED CREE QUE ESTUVO
BIEN?

- Magnifico y puede ser una profecia. Capaz
que Dios quiera que seas curita y si no, lo impor-
tante es que seas como tus padres, un buen nifio
cristiano.

- Mi MAMA DICE QUE LOS CURITAS ESTAN MAS CERCA
DE Dios. ; QUE SE SIENTE?

- Tu mama3 es buena y ojala que asi sea. Pero
todo buen cristiano casado, soltero, joven, nifo,
nifa, religiosa o sacerdote con la gracia de Dios
debe estar cerca del Sefor si lo amamos vy trata-
mos de vivir el mensaje que nos enseo.

- §HA visTO A JESUS ALGUNA VEZ?

- Asi, en persona no, porque tu sabes que él
estuvo en laTierra hace mas de dos mil afos, mu-
rié en la cruzy resucitd. Desde entonces esta vivo
en la Iglesia, en el Evangelio, en los sacramentos,
y por lo tanto, eso es fe: creer en el Sefior que
entregd su vida, murid y resucitd para salvarnos.



Hay millones de seres humanos como td vy yo,
que creemos en Jesus como el Salvador e Hijo
de Dios.

- (_ES VERDAD QUE TODOS LOS NINOS TENEMOS UN AN-
GEL DE LA GUARDA QUE NOS CUIDA?

- Nuestra fe nos dice que cada ser humano tie-
ne un angel que nos ayuda y procura estar cerca,
aungue no lo veamos. Como dice la oracién del
angel de la guarda: no me desampares ni de no-
che ni de dia, que el Sefor te ha creado para la
guardia mia.

- ;LAS PERSONAS ENFERMAS, TIENEN ANGEL DE LA
GUARDA?

- Por supuesto, los enfermos necesitan de Dios,
y el angel, invisiblemente, los cuida.

-; USTED REZA MUCHO?

- Deberia rezar més. A veces, el tiempo no me
alcanza. Rezo todas las mafanas una hora y media,
y cuando puedo, en la tarde. Para vivir como Jesus
hay que estar unido a él a través de la oracion, de
la Santa Misa y la lectura de la Biblia.

- Mi MAMA ME DICE QUE DEBO REZAR ANTES DE DOR-
MIR, ;JESUS ME ESCUCHARA?

- Por supuesto. El escucha a todos, més aun a
los niflos que agradecen. Tu tienes una linda fami-
lia y tantas otras cosas que agradecer dia tras dia,
pidiendo que te dé un buen suefo para que al dia
siguiente puedas seguir trabajando con entusias-
mo en el colegio.

- (LE GUSTARIA SER
CURITA Y CELEBRAR MISA EN
OTRO PAIs?

- SI me gustaria, pero
tengo una mision en Chi-
le. Actualmente soy Obis-
po de Rancagua, pero si el
Papa me dijera que tengo que
ir a China, yo obedeceria, pero no
creo.

-¢ QUE HACE USTED POR LOS NINOS?

- A nivel de Conferencia Episcopal
existe la Pastoral de la Infancia que or-
ganiza actividades para servir a los ni-
Aos de Chile. En las parroquias me redino
con los nifos, les enseno, ademas del Evangelio,
algunos juegos que recuerdo de cuando era un
joven parroco en Punta Arenas.

LLAS MEJORES PREGUNTAS

- ('_POR QUE SACAN DE SU HABITAT A LOS ANIMALES Y
LOS LLEVAN A LA TELEVISION, SI YO CREO QUE BIEN PODRIAN
IR AL FONDO MARINO Y CON SUS POTENTES CAMARAS HA-
CERLO ALLA ABAJO? (_TE GUSTARIA QUE UNA JIBIA TE LLEVE
ADENTRO DEL MAR Y TE MUESTRE TODAS TUS PARTES?... NO
TE ENOJES, ES QUE ME DIO PENITA.

- Te voy a contar por qué... N0sotros sacamaos a
los animales y los llevamos a la television para que
niRos que viven muy lejos, como tu, los puedan
ver. Para ensefarles como son, para mostrar sus
caritas, sus patitas, pero después los llevamos rapi-
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damente a su habitat. Hay muchos animales, que
evitamos llevarlos al estudio porque se asustan...
Por supuesto que no me gustaria que una jibia me
llevara al mar... me ahogo... lo que nosotros hace-
mos es que sacamos a las jibias y las mostramos
en el estudio antes de que se vendan en las pes-
caderfas.

Primer lugar 2005. Josefa Mansilla, 6 anos, a Se-
bastidn Jiménez “Lindorfo] veterinario y animador de
‘La Ley de la Selva’

- ¢ES VERDAD QUE CUANDO NO FALTEN TECHOS UDS.
SERAN LOS CESANTES MAS AFECTADOS?

- Esa frase es dificil... porque en realidad pare-
Ciera que uno se estuviera burlando de los “cesan-
tes’ lo que no es asi porque la cesantia es terrible.
Pero si es valida en el sentido de lo bonito que se-
ria que no tuviéramos que hacer ese trabajo sino
otro que no fuera a construir casas de emergencia
para la gente méas necesitada.

Tercer lugar 2005. Consuelo Aguilera, 10 afios, a
Felipe Berrios S.J., capelldn de “Un Techo para Chile’.

- (_LE PARECE JUSTO QUE PLUTON YA NO SEA CONSIDE-
RADO PLANETA SOLO PORQUE ES PEQUENO? (’_UNA PERSO-
NA CHICA NO SERIA CONSIDERADA PERSONA?

- Yo creo que se debe sentir muy mal el po-
bre... Estudié y aprendi en la época en que los
planetas del sistema solar eran nueve. Creo que no
afectaba en nada el que lo siguieran considerando
como tal.

Primer lugar 2006. Paloma Rojas, 9 anos, a Isidro
Solis, ministro de Justicia.

- Mi MAMA ME DICE QUE USTED ES EL MINISTRO DE
TRANSPORTE DE TODO CHILE, ENTONCES §POR QUE SOLO
SE PREOCUPA DEL TRANSANTIAGO?

- No, lo que pasa no es que sélo me pre-
ocupe de Santiago, pero el Transantiago
ha sido un dolor de cabeza para todas
las personas que lo usan, por lo que he
tenido que dedicar mas tiempo a eso.
Esto es igual que una familia. Si una fa-
milia con varios hermanosy uno tiene
mas problemas, el papa
tiene que dedicarle
mas tiempo a ese,

pero sin descuidar a o

. LY

los otros. Los quiere 15
. N3

igual, se preocupa de. :}:..:

todos, pero debe dedicar o
e

un poco mas de tiempo al her-
mano con mas problemas.

Primer lugar 2008. Consuelo Mufoz, 8 afios,
a René Cortdzar, ministro de Transportes y Telecomu-
nicaciones.

- ¢ CUAL SERIA SU PRIMERA PREGUNTA A DIOS EN UNA
ENTREVISTA?

- Los que creemos en Dios, todos los dfas con-
versamos con él a través de la oracion, pero si
pudiera entrevistarlo, le preguntaria que por qué
entre todas las personas me permite a mi entre-



vistarlo.

Tercer lugar 2008. Catalina Mejias, 9 arios, a Mau-
ricio Bustamante, periodista y conductor de 24 Ho-
ras.

- Tio BENJAMIN, TE FELICITO POR ES-

TAR REPRESENTANDONOS. ; PUEDE

SER UN NINO REPRESENTANTE DE
ESTA INSTITUCION?

- UNICEF esta en contra
del trabajo infantil. Si bien la
idea es que tU puedas ser ami-
ga de la UNICEF y ayudarnos en
tus tiempos libres, de diferentes
formas: informandote o siendo vo-
luntaria, conversando con tus ami-
gos sobre tus derechos como nifos,
qué le puedes exigir a tus padres y a los
adultos, etc. Esa es la manera en que tu
puedes participar, pero no trabajar porque
UNICEF es muy tajante y no permite que nin-
gun nino trabaje aqui para que ellos puedan
completar sus estudios, cumplir con su derecho
ajugar, a divertirse y a seguir su vocacion.

Segundo lugar 2008. Esperanza Rivera, 9 afios, a
Benjamin Vicuna, actor y embajador de UNICEF

- i CUANDO HA HECHO ALGO BUENO EN SU TRABAJO,
LLAMA A SU MAMA (LA ACTRIZ DELFINA GUZMAN) PARA
CONTARLE?

-No, porque mi mama es muy hablantina.Y ella

EDUCOMUNICACION:.[.a
L

me pela, dice que no le contesto el teléfono, y es
verdad, porque sé que sile contesto me voy a des-
concentrar. Ella es muy entretenida, pero le gusta
conversar. Entonces cada dos semanas almuerzo
con ellay ahf aprovecha para contarme sus cosas,
pero dice que soy un pesado.

Segundo lugar 2004. Carolina Serrano, 7 anos, a
Nicolds Eyzaguirre, Ministro de Hacienda

- ¢{POR QUE TE DA MIEDO VIAJAR EN AVION?

- Tuve una mala experiencia. En una oportuni-
dad el avién por poco cae. Nos tocd una tormenta
y hubo instruccién de aterrizaje de emergencia,
La gente gritaba, cafan las mascaras. Esto me paso
cuando yo era muy joven, tenia 20 anos. Después
me agarrd una crisis de panico porque se dieron
muchas coincidencias: mi papa murié cuando yo
tenia 10 afos, él tenfa 42 vy el dia antes de viajar
se daba la casualidad de que yo cumplia 42 y mi
hijo tenfa 10 afos. Entonces pensé que me podia
pasar lo mismo. Me bajé del avion y de ahi se dice
que tengo miedo. No tengo miedo a los aviones.
Le tengo miedo a la muerte y no hago nada que
ponga en riesgo mi vida.

Segundo lugar 2007. Joaquin Valenzuela, 11 afos,
a Claudio Borghi, ex DT de Colo-Colo.

Mads informacién en www.educarchile.cl. wge
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El rnufieguiiy
cde algodon

Reinaldo E. Marchant
Escritor

PIN PON SE FUE A DORMIR...

Lo HIZO DESPUES DE HABER
CONQUISTADO LAS SONRISAS

DE GRANDES Y CHICOS. JORGE
(GUERRA, EL CREADOR Y

ACTOR QUE INTERPRETABA

AL RECONOCIDO PERSONAJE
INFANTIL PIN PON, FALLECIO EL

6 DE FEBRERO DEL 2009. Su
PROGRAMA MARCO UN HITO EN LA
TELEVISION CHILENA. JUNTO AL
QUERIDO “AMIGO VALENTIN” -EL
PIANISTA VALENTIN TRUJILLO-. EL
PROTAGONISTA ERA UNA SUERTE
DE MARIONETA VIVIENTE, QUE
ENSENABA A LOS NINOS ASUNTOS
DE NINOS.

mediados de los sesenta, el colorido
mufeco de Jorge Guerra, proyectado
en blancoy negro desde una cajita y por
medio de pegajosas cancionesy juegos,
invitaba a los nifos a actos tan sencillos como la-
varse las manos antes de comer, hacer la cama, to-
marse la sopa, cepillarse los dientes, estudiar, orde-
nar la pieza, en fin, a volver productivo el tiempo
libre y darle consistencia a esos valores formativos
indispensables para crecer integralmente.

Toda una generacién aprendid buenas cos-
tumbres, modales respetuosos y la nobleza de la
empatia. Muchos cantaron y rieron con su energia
didfana y, crédulos, sucumbieron al influjo de sus
mensajes descontaminados, en una época bas-
tante ajena aun a la voragine mediatica actual, en
las que el acervo programatico infantil se reducia
a unas pocas seriales extranjeras.

Valores humanistas como la generosidad, la
humildad, la tolerancia, la disciplina, la igualdad,
el deseo del conocimiento, la alegria de tener el
privilegio de pensar, quedaron marcados para
siempre en el imaginario de miles de nacientes
televidentes de los afos 60-70 que le confiaron




sus suenos.”Y entonces uno se la crefa, y “‘cuando
las estrellitas comenzaban a salir” nos ibamos a la
cama sin reclamar, arrullados por la balada hipno-
tica de Pin Pon’, dijo un dia el escritor, Pedro Le-
mebel, corroborando los efectos didacticos de su
“maestro de algodon”.

Pin Pon fue un personaje entrafable, probable-
mente uno de los mas originales que ha dado el
mundo televisivo criollo, cald hondo en el corazén
de las personas. Su legado no fue otro que alimen-
tar la grandeza de los mas pequefos con la mis-
ma grandeza de su alma. Tanto, que durante siete
afos consecutivos fue premiado por el publico y
la prensa especializada como el mejor programa
infantil de la television chilena.

Hace un tiempo, Lemebel se encargd de for-
mularle a Jorge Guerra una pregunta que despeja
la esencia de la personalidad de su famoso murie-
co:”;Quién es realmente usted?’, le dijo, a lo que él
respondid: “Rapidamente podria decirle que este
Jorge es un chileno, hijo de la pobreza, la pobre-
za digna, como miles de chilenos. Fui criado por
mis abuelos, porque mis padres se separaron. Mi
padre un operador de cine y mi madre una mo-
dista, ambos muy sensibles. Ella me ensend a mi-
rar las puestas de sol, a escuchar a Beethoven y a
Tchaikovsky”y luego agrego: “Asi me fui haciendo,
como un nifo un poco solitario, que se entretenia
inventando juegos porque no tenia juguetes. Mis
juegos eran mirar los colores del cielo, las estrellas
en la noche..cuando salia a hacer pipf (rfe) al patio
de mi casa, en Barrancas..”

Y desde alli emergen sus propias conclusiones
existenciales, que dejan ver que el creador y su

T R 0 §

obra, en este caso, son una perfecta simbiosis: “Pin
Pon es el nifio que fui y es el nifo que no fui. Creo,
con mucha honra, con mucha humildad, que yo
venfa predestinado a ser Pin Pon. Estoy muy feliz
de darme cuenta todos los dias de que este era el
camino..”

Jorge Guerra Baeza naci¢ el afo 1942. Fue di-
rectory profesor de teatro y television. Su facilidad
para los dibujos le otorgd sucesivos reconocimien-
tos, que luego utilizé para divertir a los pequefios.
Después de participar destacadamente en el
Compania de Teatro Ictus, ingresé (1964) al Canal
13, donde salio al aire con su programa Pin Pon. En
1970 este proyecto educacional fue adquirido por
Television Nacional de Chile donde se consolidd
definitivamente.

A partir de 1974 sali¢ al exilio, trasladandose
primero a Ecuador y después a Cuba, donde ejer-
Ci6 como actor y profesor. Regresé a Chile con el
restablecimiento de la democracia vy, entre 1991
y 1993, volvié a producir al recordado Pin Pon y a
grabar una serie de discos.

Sin duda, Jorge Guerra Pin Pon, crefa en los ni-
Aos. Fue un verdadero maestro de aula, sélo que
impartia clases desde su “cajita-hogar” instalada
en el set de television. Y cuando no habia pantalla
se las ingeniaba para transmitir sus ensefanzas y
poner su inspiracion en cualquier escenario, con el
mismo profesionalismo y amor que le dictd siem-
pre su confesada mision de vida. El mufequito es-
taba convencido de que si los nifos recibian una
ensefanza llena de valores, tendrfan una forma-
cion personal mas sélida para enfrentar un futuro

enequidad. Qe
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LA GLOBALIZACION
POR DEMT

LA GLOBALIZACION POR DENTRO

‘Desde finales de la Il Guerra Mundial y de modo particularmente intenso en las dos dltimas déca-
das, los paises, tanto desarrollados como en desarrollo, se han acercado mutuamente por la via del
comercio internacional y han intentado reqular estos intercambios por la via de los acuerdos. Tam-
bién se han expandido las empresas como vehiculos para el comercio y la inversion. Igualmente,
otros actores internacionales y transnacionales operan, acttian y se expresan en este dmbito” Con
este parrafo, dedicado al primer capitulo de la globalizacion como caracteristica del sistema
internacional, el ex rector de la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso y ex subsecretario
de Educacion, Raul Allard Neuman, da comienzo a su libro, La globalizacion por dentro. El
Estado-Nacicn y los actores transnacionales.

Junto a los fidedignos antecedentes del ordenamiento universal de cada continente, el autor
se remonta al origen de los comerciantes griegos Y fenicios, como precursores de Compafias
que negociaban con las Colonias en los siglos XVII'y XVIIl, “la preocupacion sobre la escala y
poder de estas companias ha existido desde los dias del monopolio veneciano de las especies™ pé-
gina 23-.

Este libro es claramente un aporte para entender el vaivén y las constantes vicisitudes de los
mercados y las politicas que rigen a los sisternas comunitarios del planeta.

Raul Allard, La globalizacién por dentro. El Estado-Nacién y los actores transnacionales. Edi-
ciones Catalonia y Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, 2009.

EL INsPEcTOR NEGRITO

Yvonne Loyola es una escritora chilena radicada en Alemania, que acaba de presentar en
Chile, El Inspector Negrito y su primer caso. A la vez, dicté charlas y sostuvo coloquios con
estudiantes de diversos establecimientos.

El texto trata de un gato negro, joven y divertido, especial, quien se convierte en defensor de
los animales del planeta. Esto que parece muy simple, va acompafnado de un modo narrativo
alegre, gracioso, salpicado de anécdotas ingeniosas y de frases con contenido de actualidad:
la orfandad absoluta de la especie humana y de la naturaleza.

La creencia indica que los felinos oscuros atraen la mala suerte. No es el caso en este libro.
Yvonne Loyola se vale de él no sélo para admirar su belleza y caracter juguetén, sino, ademas,
lo aplica con un fondo de ensefianza, adivinanza y educacion.

En un pafs -el nuestro- donde la literatura infantil es escasa, El Inspector Negrito se convierte
en un aporte significativo por su sentido Iudico, estimula el mejoramiento del lenguaje, el

desarrollo de la inteligencia, la sensibilidad artistica y contribuye al crecimiento educacional.

Yvonne Loyola, El Inspector Negrito y su primer caso, Ediciones del Gallo, Barcelona, 2009.




CALIDOSCOZPIO

SANAR EDucaANDO
UNA EXPERIENCIA LOCAL DE TRANSFORMACION POETICA

“Un buen sistema educativo debe tener tres propdsitos: proveer a todo aquel que quiera aprender,
el acceso a los recursos que estén a mano, en cualquier momento de su vida; otorgar, a todo aquel
que quiera compartir lo que sabe, la posibilidad de encontrar a aquellos que quieran aprender de é|;
y, finalmente, suministrar a todo aquel que quiera dar a conocer en un ptblico un tema, la oportu-
nidad de exponer su reto” (Deschooling, lvan llich, pag. 75).

Este parrafo puede describir con exactitud el sentido de este conmovedor libro, construido
desde el amor, la participacion y la poesia.

La autora, Moira Brncic Isaza, en una propuesta Itcida y original, sana y educa a través del arte,
en una praxis de conversacién, creacion compartida y comunicacion entre grupos humanos.

Moira abre una biblioteca en el desarrollo de los estudiantes, ensefa con la musica de Vivaldi,
de Mozart, describiendo los tesoros de la naturaleza, o leyendo poesias de Gabriela Mistral,
Juan Ramon Jiménez o Walt Whitman.

Moira Brncic Isaza, Sanar Educando. Una experiencia local de transformacion poética. Editorial
Universidad Bolivariana, 2009.

UN Corazon DEescuiDADO

En este libro Alejandro Castro Santander profundiza acerca de los temas vinculados a la vio-
lencia, la familia y los efectos sociales que se generan, encrucijadas que actualmente presenta
la educacion y donde los actores involucrados debaten intensamente en los paises de la re-
gion.

El punto de inflexion es la institucion escolar y la familia, los cambios ocurridos en su estruc-
tura, la evolucion del rol educativo, que busca ensefiar para la mayoria. Los problemas de co-
municacién entre los establecimientos y los apoderados, que perjudican un trato armonioso
de los escolares.

Como consecuencia de arfios de investigacion y manejo de conflictos educativos, el autor
retrata un panorama completo de la sociedad, familia y violencia en la escuela, donde el
énfasis es la prevencion, identificacion de acciones y, finalmente, los caminos para el éxito
educativo.

Alejandro Castro Santander, Un corazén descuidado, Editorial Bonum, 2009.
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Escribanos a revista.educacion@mineduc.cl o a

Alameda 1381 - 2° piso, Stgo. * Fonos: 390 4104 - 390 4113

Sra. Directora:

He quedado sobrecogido por la nota Mitigar Im-
pactos de la Marea Roja, emitido en la pdgina 37, co-
rrespondiente a la Ultima publicacion de su Revista.
Siguiendo la linea del breve reportaje, permitame com-
partir con usted dos parrafos que han sido profusamen-
te difundidos y que nunca esté de mas repetir:

“Curiosa es nuestra situacion de hijos de la Tierra.
Estamos por una breve visita y no sabemos con qué fin,
aungue a veces creemos presentirlo. Ante la vida coti-
diana no es necesario reflexionar demasiado: estamos
para los demas. Ante todo, para aquellos de cuya sonri-
say bienestar depende nuestra felicidad; pero también
para tantos desconocidos a cuyo destino nos vincula
una simpatfa..."(Albert Einstein).

“Cuando el Ultimo érbol haya sido abatido, cuando
el Ultimo rfo haya sido envenado, cuando el Ultimo pez
haya sido pescado, sélo entonces nos daremos cuenta
de que no se puede comer el dinero..." (Jefe Seattle,
1854).

Le ruego que publique estas citas reflexivas, que
son un complemento del articulo ya citado, y que han
motivado el envio de esos dos contingentes pensa-
mientos.

Atentamente,
Pedro Morales Diaz
ENSAYISTA

Sra. Directora:

Sra. Directora:

En el nimero 336 de la Revista de Educacion, en
la Seccion Area Pedagdgica, bajo el titulo “La hora del
cuento’, se difunde este tipo de temas, cada vez méas
ausentes en la discusion educacional. Es hora de reto-
mar esos espacios, que desgraciadamente desapare-
cieron, cuando profesores y maestros, auxiliados con
materiales tan simples como un cuento, reunfan a los
estudiantes para ensefiar a ofr, pensar y opinar sobre
una determinada fabula o relato planteado.

Las fotograffas que aluden al tema referido, don-
de vemos a apoderados y nifios compartiendo con los
maestros, son imagenes que anhelamos ver reproduci-
das por los distintos érganos comunicacionales. jY, por
supuesto, serfa Una gran esperanza ver que las escuelas
las ponen en practica!

En efecto, “La hora del cuento’, o como quiera lla-
marse, deberfa estar asignado como un momento
constante en los colegios de todo Chile. Sabemos que
aprendiendo a amar los libros se desarrolla no solo la
imaginacion, la fantasfa y la educacion civica, sino, ade-
mas, se educa lo que los literatos llaman “adoracién por
el silencio’, algo tan util cuando un alumno se apresta
a cumplir con sus deberes escolares, o desea meditar
alejado de la contaminacion de los ruidos.

La saluda con atencion,
Juan Francisco Gonzalez V.

Me permito felicitar sinceramente a usted y a todo su equipo de colaboradores por el excelente nivel alcanzado por la Re-
vista de Educacion, tanto en lo que se refiere a los contenidos propuestos, como a la presentacidn final de la publicacion.

Recibf recientemente la edicion N2 335, con la inclusion en la seccion Cultura de un articulo referido a Patrimonio, Edu-
cacion e ldentidad, que aporté con mucho gusto, y pude comprobar entonces la significativa evolucion experimentada por

esta publicacion.

En realidad no habia revisado la Revista en el dltimo tiempo y la que he tenido a la vista me ha causado muy buena im-
presion por su calidad, profundidad y actualidad de sus articulos y, ademas, por su presentacion &gil, atractiva diagramacion

y, en general, por su excelente nivel gréfico.

Le reitero mis felicitaciones por los esfuerzos desplegados en esta noble tarea de hacer posible la difusion de la cultura,

la educacion y el patrimonio de nuestro querido pafs.

Le saluda muy atentamente,
Jorge Luis Atria Lannefranque
ArQuITECTO
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