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IT CoNGRESO DE EpucaciON, Museos Y PATRIMONIO

Organiza Comité de Educacion y Accion Cultural CECA-Chile,
Direccion de Bibliotecas, Archivos y Museos (DIBAM)

“La Juventud”, es la temdtica del Il Congreso de Educacion, Mu-
seos y Patrimonio, que los dias | y 2 de octubre préximos, congre-
gard a especidlistas, que debatirdn y compartiran experiencias, en

dependencias del Museo Histérico Nacional.

UNESCO y el Consejo Internacional de Museos (ICOM) han com-
prendido que la conservacién y valoracién de las herencias cultu-
rales y naturales no es exclusiva de los Estados. La iniciacion de
los jévenes al universo museistico se logra haciéndoles participar
en experiencias colectivas e innovadoras. Este congreso abre un
espacio de reflexion y discusion en torno a las diversas iniciativas o
estudios implementados sobre Juventud, Museos y Patrimonio.

Para mayores antecedentes, los interesados en participar como
expositores o como asistentes pueden contactarse a través del

mail cecachile@gmail.com o con Patricia Herrera al teléfono
6949919.




FORTALECIENDO LA LECTURA EN FAMILIA

Importantes asuntos se mueven hoy en educacién. Sélo dos ejemplos
bastan para ilustrar el panorama: el esperado proyecto de la nueva Ley
General de Educacién que reemplazara a la LOCE, ha ingresado a debate
parlamentario. Por otro lado, se encuentra en plena gestacion la Super-
intendencia de Educacidn, organismo fiscalizador que debera velar por el
correcto funcionamiento de los establecimientos educacionales.

Ambas iniciativas son parte medular de la serie de anuncios presi-
denciales dados a conocer el 21 de mayo recién pasado, temas que en el
préximo ndmero serdn tratados a fondo por el equipo editorial de nuestra
revista.

Entre las politicas trascendentales contenidas en la gruesa inversion
adicional (650 millones de délares) anunciada para el sector, aparece
una que en la presente edicién nos interesa de manera particular.

Se trata del “maletin literario”, que consiste en un compendio de
libros de literatura nacional y universal para ser distribuido en 400 mil
hogares de escasos recursos. Esto, como punto de partida de un am-
plio programa de bibliotecas familiares.

Porque no sélo se aprende en la escuela, ha dicho la Presidenta
Bachelet, también el hogar puede convertirse en un espacio de de-
sarrollo cognitivo y emocional de nuestros nifios y nifias. La afirma-
cién adquiere mds sentido aun si, al revisar resultados del SIMCE y de
pruebas internacionales, el cuadro presenta la urgencia de revertir las
cifras que revelan escasa comprension lectora en un alto porcentaje
de estudiantes chilenos.

Los indices de lectura de nuestro pais son comprobadamente bajos.
Y tampoco es novedad que la comprensién lectora cumpla un rol deci-
sivo en los resultados escolares. Cualquier nifio que desarrolle bien sus
capacidades lectoras estara en mejores condiciones de asimilar los con-
tenidos del resto de las asignaturas. De alli que si las personas crecen en
un entorno rodeado de libros y ven a sus padres y profesores leyendo,
tendran la motivacion precisa para llegar a ser buenos lectores.

Si de aqui en adelante el lema es “mds y mejor educacién”y las ener-
gias gubernamentales apuntan con fuerza a mejorar la calidad de la edu-
cacion, el libro, sin duda, jugard un papel central. La concrecién de ello se
estd viendo ya en la oferta de capacitacion y perfeccionamiento docente
propiciada por el programa de bibliotecas CRA y el CPEIP, los programas
de fomento a la lectura de DIBAM, el Consejo del Libro y otras institucio-
nes, la entrega gratuita de millones de textos escolares, y tantas otras ini-
ciativas. Por ello merece una buena nota el “maletin literario”.
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Claves para conocer la
Ley General d e Educacion

MAS CALIDAD PARA TODOS ES LA
PROMESA QUE INSPIRA ESTA NORMA
ENVIADA POR EL EJECUTIVO PARA SU
DISCUSION EN EL PARLAMENTO. EL PRO-
YECTO FIJA LAS BASES RE LAS QUE
SE LEVANTARAN L S PILARES
QUE MATERIALIZARAN CAMBIOS
EN EDUCACION, ANUN




¢ QUE HACE ESTA LEY?

1= Regula el sistema escolar, entregando reglas
claras, que detallan las condiciones necesarias
para asegurar un servicio educativo de calidad
para todos los nifios y nifias, independiente de
su condicidn social, econdmica, cultural o terri-
torial. Establece claramente las condiciones y
requisitos para la entrega de servicio educativo,
conectando estas normas con las condiciones
de equidad y calidad, que serdn exigibles para
el sistema en su conjunto.

1= Obliga al Estado a velar por la calidad de la edu-
cacién. Consagra los deberes del Estado frente
al sistema educativo, su obligacidn de velar por
la calidad de la educacién, generando las con-
diciones necesarias para ello y verificando per-
manentemente su cumplimiento.

1= Establece derechos y deberes para todos los ac-
tores del sistema educativo: Estado, MINEDUC,
alumnos, padres y apoderados, profesionales
de la educacidn, asistentes de la educacién y
sostenedores. Se generan condiciones para una
participacion activa de todos en el proceso edu-
cativo, entendiendo que sus resultados son fru-
to de una comunidad educativa, que despliega
en conjunto lo mejor de sus potencialidades.

1= Equilibra entre el derecho a la libertad de ense-
fianza y el derecho a recibir una educacién de
la calidad. Los padres puedan escoger y acceder
sin discriminacién al establecimiento de ense-
fianza para sus hijos, y existe la libertad para
abrir, organizar y mantener establecimientos
educacionales.

1> Fortalece el desarrollo de un sistema escolar

de calidad. Para ello se generardn los mecanis-
mos para contar con sistemas de evaluacién
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CONSAGRA EL PRINCIPIO DE LA EQUIDAD EDUCA-
TIVA. PARA ELLO, SE SENALAN CRITERIOS Y CONDI-
CIONES DE NO DISCRIMINACION Y NO SELECCION,
RECONOCIENDO CONSTITUCIONALMENTE LA DIS-
CRIMINACION POSITIVA QUE EL SISTEMA DEBE EJER-
CER PARA ASEGURAR IGUALDAD DE OPORTUNIDADES
PARA TODOS NUESTROS NINOS, NINAS Y JOVENES.

de la calidad de la educacién de acuerdo con
los estdndares que se definan nacionalmente.
Asociado a esto, se deberdn facilitar los apoyos
técnicos y pedagdgicos necesarios para mante-
ner procesos de mejora continua en los esta-
blecimientos educacionales.

'= Consagra el principio de la equidad educativa.
Para ello, se sefialan criterios y condiciones de
no discriminacién y no seleccién, reconociendo
constitucionalmente la discriminacién positiva
que el sistema debe ejercer para asegurar igual-
dad de oportunidades para todos nuestros ni-
fios, nifas y jovenes. Asi, el Estado velara por la
igualdad de oportunidades y la inclusién edu-
cativa.

'=" Promueve la transparencia del sistema educa-
tivo, exigiendo la publicacién y libre acceso de
la informacidn respecto a proyectos educativos,
resultados académicos, evaluaciones docentes
y recursos financieros.

éCUALES SON LOS CAMBIOS QUE PROMUEVE LA LEY?

1= Se consagra el nivel de educacién parvularia, si
bien ya habia sido incorporado en reforma cons-
titucional anterior, hoy se reconoce su estatus
pleno en el sistema educativo y se establecen
los objetivos de egreso de este nivel educativo,
que todo nifio y nifia podran cumplir.

1= Se ordena ademds, la atencién a poblaciones
especificas, visibilizando asi las modalidades



educativas, que antes no eran consagradas
constitucionalmente.

1= Explicita el concepto de modalidad educativa
asociado a la garantia del derecho a la edu-
cacién. Se mencionan como modalidades la
educacién de adultos y la educacién especial,
estableciéndose, ademas, la posibilidad de con-
siderar nuevas modalidades a futuro.

1= Crea el Consejo Nacional de Educacion, orga-
nismo auténomo con personalidad juridica y
patrimonio propio que se relacionard con el
Presidente de la Republica, a través del Minis-
terio de Educacién. Tendrd atribuciones sobre
el sistema escolar y el sistema de educacién
superior.
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1= Establecer mecanismos para asegurar la calidad
de la educacién, implantando las condiciones
necesarias para ello y verificando permanen-
temente su cumplimiento; realizar supervision,
dar apoyo pedagdgico a los establecimientos y
promover el desarrollo profesional docente.

1= Mantener y proveer de informacién sobre la ca-
lidad y equidad del sistema y las instituciones
educativas.

1= Velar por la igualdad de oportunidades y la
inclusién educativa, para lo cual deberd es-
tablecer politicas que contemplen medidas
compensatorias o de discriminaciéon positiva,
que reduzcan las desigualdades derivadas de
circunstancias ~ econdmicas,
sociales, étnicas o territoriales,

¢ CUALES SON LOS DEBERES DEL
EstaDO?

1= Promover la educacién par-
vularia y financiar un sistema
gratuito para el primero y se-
gundo nivel de transicién, sin
que éstos constituyan requi-
sitos para el ingreso a la edu-
cacion basica.

Crea L CoNsgjo Nacio-
NAL DE EDUCACION, OR-
GANISMO AUTONOMO CON
PERSONALIDAD JURIDICA Y
PATRIMONIO PROPIO, QUE SE
RELACIONARA CON EL PRE-
SIDENTE DE LA REPUBLICA, A
TRAVES DEL MINISTERIO DE

entre otras.

1=Fomentar el desarrollo de la
educacién en todos los niveles
y modalidades y promover el
estudio y conocimiento de los
derechos esenciales que ema-
nan de la naturaleza humana,
fomentar una cultura de la paz,
estimular la investigacién cien-

= Financiar un sistema gratuito EDUCACION.

destinado a asegurar el acce-
so a la educacién bdsica y media de caracter
obligatoria.

1= Resguardar la libertad de ensefianza. La liber-
tad de ensefanza incluye el derecho de abrir,
organizar y mantener establecimientos educa-
cionales.

1= Resguardar los derechos de los padres y alum-
nos que opten por la educacién no gratuita.

tifica y tecnoldgica, la creacion

artistica, la practica del depor-

te y la proteccién y conserva-
cién del patrimonio cultural y medio ambiental
de la nacidn.

¢ CUALES soN Los DeBeres DEL MINEDUC?
1= Velar por la evaluacién continua y periddica del
sistema educativo a fin de contribuir a mejorar

la calidad de la educacidn.

1= Esta evaluacion comprenderd, a lo menos, los

REVISTA DE EDUCACION



logros de aprendizaje de los alumnos, el des-
empefio de los profesionales de la educacién
y el funcionamiento de los establecimientos
educacionales.

1= La evaluacién de los alumnos deberd incluir
indicadores que permitan efectuar una evalua-
cién de cardcter integral conforme a criterios
objetivos y transparentes establecidos en un
reglamento de evaluacién y promocién, el cual
debera ser informado a los padres, apoderados
y alumnos.

1= La evaluacién de los profesionales de la educa-
cion se efectuara de conformidad a la ley.

1= Los establecimientos educacionales deberan
desarrollar procesos de autoevaluacion institu-
cional con el propésito de revisar las practicas
pedagdgicas y de gestion.

1= Los resultados de estas evaluaciones serdn in-
formados a la comunidad educativa, resguar-
dando la identidad de los alumnos y de los do-
centes, en su caso. Sin embargo, los resultados
podran ser accesibles para los apoderados de
los alumnos en aquellos casos donde las prue-
bas a nivel educacional tengan representativi-
dad individual.

¢ CUALES SON LOS DEBERES Y DERECHOS DE LOS
ALUMNOS?

Derechos:

1= No ser discriminados arbitrariamente.

= Estudiar en un ambiente armdnico y tolerante.

1= No sufrir tratos vejatorios.

1= Se debe respetar su libertad de conciencia, sus
convicciones religiosas o ideoldgicas.

1= Recibir una educacion integral y formativa.
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1= Recibir un trato
preferencial en el
caso de tener ne-
cesidades educati-
vas especiales.

1= Acceder a orienta-
cién que facilite sus
opciones en mate-
rias educacionales.

1= Ser informados de
las pautas evaluativas.

1z Ser evaluados y promovidos de acuerdo a un
sistema objetivo y transparente.

= Participar en la vida cultural y recreativa del es-
tablecimiento y asociarse entre ellos.

Deberes:

1= Tener un trato respetuoso y no discriminato-
rio con todos los integrantes de la comunidad
educativa.

1= Asistir a clases con puntualidad.

1= Estudiar y esforzarse por alcanzar el méximo de
desarrollo de sus capacidades.
Colaborar y cooperar en mejorar la convivencia
escolar.

1= Respetar el proyecto educativo y el reglamento
del establecimiento.

2 CUALES SON LOS DERECHOS Y DEBERES DE PADRES
Y APODERADOS?

Derechos:

1= Ser escuchados e informados por los docentes
respecto de los rendimientos académicos y del
proceso educativo de sus hijos.

iz Ser informados del funcionamiento del esta-
blecimiento.

= Participar del proceso educativo en las instan-
cias que contemple el reglamento del estable-



cimiento educacional, especialmente en los
Centros de Padres y Apoderados.

1= Cooperar en el desarrollo del proyecto educa-
tivo.

1= Escoger el establecimiento de ensefianza para
sus hijos.

Deberes:

1= Educar a sus hijos e informarse sobre el estable-
cimiento educacional que eligen para éstos.

1= Apoyar el proceso educativo de éstos.

= Brindar un trato respetuoso a los integrantes de
la comunidad educativa.

ZCUALES SON LOS DEBERES Y DERECHOS DE LOS
PROFESIONALES DE LA EDUCACION?

Derechos:

=" Trabajar en un ambiente armdnico y tolerante.

1= No sufrir tratos vejatorios.

'= Proponer iniciativas para el progreso del esta-
blecimiento.

= Recibir colaboracién por parte de toda la Co-
munidad Educativa en su tarea.

Deberes:
1= Escuchar a sus alumnos.

¥= Ejercer la funcién docente en forma iddnea y
responsable.
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1= Actualizar sus conocimientos y evaluarse perié-
dicamente.

1= |nvestigar, exponer y ensefiar los contenidos
curriculares.

1= Acotar las normas de convivencia del estable-
cimiento.

1= Respetar los derechos de los alumnos.

1= Tener un trato respetuoso con los alumnos y
demas miembros de la comunidad educativa.

2 CUALES SON LOS DEBERES Y DERECHOS DE LOS
SOSTENEDORES?

Derechos:

= Instalar el proyecto educativo conforme a (ar-
ticulo 46).

1= Establecer planes y programas que cumplan
con los objetivos establecidos para cada nivel
educativo.

v Solicitar, cuando corresponda, financiamiento del
Estado, de conformidad a la legislacién vigente y
los demas que las leyes especiales establezcan.

Deberes:

1= Mantener los requisitos de reconocimiento ofi-
cial del establecimiento educacional que repre-
sentan.

1= Destinar la subvencién y aportes a la prestacion
del servicio educacional.

1= Garantizar la continuidad del servicio educacio-
nal.

1= Otorgar una educacion de calidad de conformi-
dad a los estédndares que se establezcan nacio-
nalmente.

1= Rendir cuenta publica de los resultados acadé-
micos de sus alumnos.

1= Cuando reciban financiamiento estatal, rendir
cuenta del estado financiero de sus estableci-

()
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CONSIDERANDO QUE HA SIDO, HISTORICAMENTE, EL ELEMENTO MAS PODEROSO DE CONOCIMIENTO Y
EL MEDIO MAS EFICAZ PARA SU CONSERVACION Y QUE, INNEGABLEMENTE CONTRIBUYE AL ENRIQUECI-
MIENTO CULTURAL DE LOS PUEBLOS Y A LA INSPIRACION DE CONDUCTAS DE ENTENDIMIENTO, TOLERAN-
CIA Y DIALOGO, LA UNESCO INSTAURO UNA FECHA ANUAL PARA HOMENAJEAR AL LIBRO.

| 23 de abril es el “Dia Mundial del Libro y el De-

recho de Autor”, en mas de 80 paises, millones de

personas celebran la ocasién con actividades en

torno a este “rey” cultural, simbolo de esperanza y

de vida, que sigue conservando el trono maximo de
la civilizacién humana.

En su Ultima versién, Koichiro Matsuura, director gene-
ral de UNESCO llam¢ al resto del mundo, especialmente
a los responsables politicos, los agentes econémicos y las
partes interesadas de la sociedad civil, a darse una nueva
oportunidad de rendir homenaje a este instrumento singu-
lar de expresion, educacién y comunicacion.

Matsuura dijo: “El futuro del libro, en momentos en que
las nuevas tecnologfas de la informacién innovan y fortale-
cen las formas tradicionales de producciény difusién, queda
en manos de los lectores. Poner acento sobre la lectura es
invitar-a cada profesional de la cadena del libro a estrechar
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los vinculos entre los libros y las personas, asegurando de
esta manera su permanencia y solidez”.

También resalté: “una de las misiones esenciales del li-
bro es estar al servicio de la educacién. Por ello, es necesario
disponer de materiales suplementarios que permitan a to-
dos los estudiantes iniciar y mantener una amistad intima
con la palabra escrita. La donacién de libros pertinentes y
de calidad a las poblaciones, especialmente a los nifios y
jovenes mds desfavorecidos, promoverd el gesto de com-
partir el saber y el conocimiento al mismo tiempo que la
comprension y el respeto mutuo entre los pueblos”.

oPOR"QUE SE ELIGIO EL. 23 'DE ABRIL?

La fecha fue escogida en conmemoracién del falle-
cimiento de Miguel de Cervantes, Garcilaso de la Vega y
William Shakespeare, quienes coincidentemente murieron
el 23 de abril de 1616.Y ese mismo dia, en diferentes siglos,
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nacieron o murieron, otros escritores eminentes como Vla-
dimir Nabokov, Josep Pla, Maurice Druon o Manuel Mejia
Vallejo. De alli que la fecha sea tan simbélica para la lite-
ratura universal y haya servido como referente a UNESCO
para establecer un dia internacional de culto al libro y la
lectura.

Este 23 de abril en todo el mundo se prepararon acti-
vidades de festejos en torno al libro. Por ejemplo: en Italia,
el Instituto Cervantes de Roma organizé una lectura publi-
ca bilingue de la obra maestra espafiola, Don Quijote de la
Manchay realizd una gran mesa redon-
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abrié sus puertas para la realizacién de tizadas, teatro, con-
feccién de libros artesanales y otros. En tanto la Plaza de
Armas se visti6 de gala con su tradicional Feria del Libro y
en diversas estaciones del Metro se regalaron 100 mil ejem-
plares del libro “Santiago en 100 palabras”, seleccién de los
mejores relatos de las ediciones 2005 y 2006 del concurso
que organiza la Revista Plagio.

A lo largo de todo Chile hubo encuentros de escritores,
historiadores e investigadores, lecturas masivas, veladas li-
terarias, inauguracion de bibliotecas, lanzamientos de libros,

conferencias y hasta la instalacion de

da sobre el problema de la destruccion
del libro. En la ciudad canadiense de
Saint Martins se lanzd el “St. Martins
Booktown Initiative"y el Lobby suizo
del libro puso en marcha la campafia
“Suiza lee”, con un amplio conjunto de
iniciativas y eventos destinados a pro-
mover la lectura en todo el pais.

A su vez en Madrid se conmemord
el Dia del Libro con poesia del Cantar
del Mio Cid. Mientras en la capital
trasandina se llevd a efecto una ma-
ratén de lectura continuada de textos
titulada “Voces de Buenos Aires” y los
mexicanos de Guadalajara festejaron
leyendo “Cien afios de soledad”, de
Gabriel Garcia Marquez.

LA FECHA FUE ESCOGIDA EN CON-
MEMORACION DEL FALLECIMIENTO
DE MIGUEL DE CERVANTES, GAR-
CILASO DE LA VEGA Y WILLIAM
SHAKESPEARE, QUIENES COINCI-
DENTEMENTE MURIERON EL 23 DE
ABRILDE 1616.Y ESE MISMO DiA,
EN DIFERENTES SIGLOS, NACIERON
O MURIERON, OTROS ESCRITO-
RES EMINENTES COMO VLADIMIR
NaBokov, Josep PLA, MAURICE
DruoN 0 MaNueL Mejia Va-
LLEJO.

nuevos cafés literarios, como el de Ari-
ca.

Sin embargo, un par de hechos
embleméticos marcaron mas audn la
jornada en honor al libro a nivel na-
cional. La Ministra de Cultura, Paulina
Urrutia hizo entrega a la Directora de
DIBAM, de una coleccién compuesta
por tres antologias con poemas de
autores ganadores del premio Ibero-
americano de Poesfa Pablo Neruda: el
mexicano José Emilio Pacheco (2004),
el argentino Juan Gelman (2005) y el
peruano Carlos Germén Bell (2006).

Al mismo tiempo, dio un estado
de avance respecto de la tramitacién
del legado de Gabriela Mistral desde
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En nuestro pais, a celebracién se presenté bajo el lema
“Leo, leo..;qué lees?” e incluyé més de 500 actividades
gratuitas abiertas a todo publico. La artista Federica Ma-
tta expuso obras sobre Gabriela Mistral. En Chiloé hubo
cuentacuentos, en Puerto Williams se resalté la figura de
Francisco Coloane. Mas al sur, en Puerto Edén, los adultos
mayores leyeron historias transmitidas por sus antepasados
kaweskar a los nifios-de la localidad.

Y en la Regién Metropolitana, la Biblioteca de Santiago
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Estados Unidos. Este serd recibido por la misma corporacién
y consiste en un material que da cuenta de lo que fue la
vida de la poetisa fuera de Chile, lo que ha suscitado gran
expectacion en el ambito publico por ser una obra inédita
de incalculable valor: “Estamos cumpliendo con todas las
acciones-de rigor que implica la Ley de Herencia y con los
detalles que solicita su albacea, Doris Atkinson para concre-
tar'ala brevedad, el traslado del material a Chile".

La Ministra también explicd algunas novedades concer-
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nientes a la piraterfa, otro tema sensible para la comunidad
nacional: "Hemos desarrollado un proyecto para modificar
la Ley de Propiedad Intelectual, que implica atacar con pe-
nalidad y sanciones la piraterfa al libro y poder cumplir con
las exigencias de los tratados de libre comercio que ha fir-
mado nuestro pais”.

Cabe desatacar que la actual situa-
cién del libro en Chile se presta para
discusion, ya que muestra deficiencias
en los planos cultural, legal y comer-
cial. Algunos datos claves lo confirman:
el IVA de 19% a los libros esta entre
los impuestos mas altos del mundo.
Hoy se importan 20 millones de déla-
res en libros y se exporta menos de un
millén. Chile tiene un punto de venta de libros cada 6500
habitantes y, en 1970, Estados Unidos tenia una proporcién
de uno a 400.

Y sin tomar en cuenta a los otros usuarios, sélo los
estudiantes gastan en fotocopias 9 millones de délares
mensuales, es decir, aproximadamente 81 millones durante
los 9 meses de clases. Esto repercute negativamente en la
industria editorial, afecta la propiedad intelectual y alienta
modos deficitarios de lectura.

Una acabada visién sobre el tema, aparece en los con-
tenidos de Carta por el libro, texto del escritor y académico
Jorge Guzmdn, editado en la coleccién de Libros del Ciuda-
dano, recientemente publicado por LOM Ediciones. A través
de datos comparativos se perfila en qué pie se encuentran
la lectura y la industria editorial, los esfuerzos para revertir
el.cuadro y la negativa repercusion en la cultura y la educa-
cion de los chilenos.

¢ DE DONDE VIENE EL LIBRO?
Vale hacerse la pregunta.

Se-sabe que el-primer.libro de la historia fue el texto
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mesopotamico, creado por los sumerios en el [V milenio
A.C.y utilizado luego durante tres mil afios como vehiculo
de transmision de la civilizacion mesopotamica y de otras.
Pocas personas dominaban la escritura en esa época, por
eso os escribas gozaban de gran poder politico y social, eran
los depositarios del saber religioso, literario, cientifico y co-
mercial que se conservaba en los textos.

El rollo de papiro egipcio no sélo fue instrumento de ex-
presidn escrita de ese pueblo, sino también alcanzd a Roma
y Grecia, porque era manejable y préctico. Pero pronto (si-
glo IV D.C.) serfa superado por los pergaminos griegos, que
eran fabricados a partir de pieles curtidas de animales, las
que resultaban mas resistentes y faciles de obtener que el

papiro.

Fue en Grecia donde el libro adquiri¢ definitivamente su
verdadera dimension e importancia. El alfabeto griego faci-
litd la técnica de escribir y por lo tanto la hizo alcanzable a
cualquier persona. El sistema social y su democracia permi-
tian a los ciudadanos participar libremente en el gobierno,
siempre y cuando supieran leer y escribir. Esto propicid la
extension de la ensefianza: os nifios aprendian en las escue-
las y los adultos en los centros de estudio e investigacion
como la Academia de Platdn, la Escuela Hipocratica de Cos
i y el Liceo de Aristdteles.
|
_ En Roma la comercializacion del libro dio lugar a la
. aparicién de librerfas editoriales, con esclavos dedicados a
| lacopia de textos. La escritura se hizo cotidiana, se escribia

en el Senado, en las campafias militares y en la vida do-
| méstica. Muchas bibliotecas fueron tomadas como botin
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Fue EN GRECIA DONDE EL LIBRO ADQUIRIO DEFINITIVAMENTE SU VERDADERA
DIMENSION E IMPORTANCIA. EL ALFABETO GRIEGO FACILITO LA TECNICA DE
ESCRIBIR Y, POR LO TANTO, LA HIZO ALCANZABLE A CUALQUIER PERSONA. EL
SISTEMA SOCIAL Y SU DEMOCRACIA PERMITIAN A LOS CIUDADANOS PARTICIPAR
LIBREMENTE EN EL GOBIERNO, SIEMPRE Y CUANDO SUPIERAN LEER Y ESCRIBIR.
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En la Edad Media, la iglesia desempefid un papel predo-
minante y realizé una misién esencial como conservador de
la cultura. El saber de la Antiguedad Clésica permanecid en
los monasterios cristianos, donde se guardaban y copiaban
los libros.

Hacia los siglos XI'y XII la economia empieza a recu-
perarse, se restablece el comercio y la agricultura se vuel-
ve mas prospera. El trabajo se especializa y diversifica. Las
ciudades crecen considerablemente y
aparece una nueva clase social mas
rica, culta e independiente, la bur-
guesia.

Los nuevos profesionales
necesitan libros para ejer-
cer sus trabajos: los co-
merciantes para llevar las
cuentas de sus negocios,
los notarios y funciona-
rios para ocuparse de la
burocracia, etc. Surgen nuevas instituciones cul-
turales como las escuelas catedralicias, que luego se
transformaron en las primeras universidades. Es el caso
de la de Parfs, Bolonia, Oxford, Palencia, Salamanca.

Numerosas personas requieren ahora los libros para
estudiar y trabajar. El libro pasa de ser un depdsito de la
sabiduria antigua a ser un instrumento para conocer nue-
vas ideas. Se aleja de la religién y se ocupa de las ciencias,
el derecho, la politica, la literatura, asf se desplaza de los
monasterios a los medios laicos, especialmente las universi-
dades, las cortes reales y las mansiones de las personas mas
ricas. En esa época los libros se comercializan y también se
prestan y se alquilan.

Un hito que no se puede olvidar en la historia del libro,
es la invencién de la imprenta. Este importantisimo suceso
se le adjudica a Juan-Gutemberg, quien en 1456, logra con
el “tipo- movil”, imprimir-un libro entero, el primero de la
historia. Este libro-es la Biblia, version-La Vulgata. De esa
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hermosa obra se conservan 21 ejemplares en diferentes
museos. Desde ese momento empieza la masificacién del
libro y la imprenta en Europa se va extendiendo por la zona
del Rhin a través de rutas comerciales.

El siglo XX supone el triunfo total de la técnica. La im-
presién se realiza por medio de la composicién mecanica y
las prensas rapidas. La linotipia y la monotipia del siglo ante-
rior se sustituyen por la fotocomposicidn. Aparecen nuevos

soportes, como la cinta magnética, el videocasete o los
discos dpticos, y nuevos sistemas de reproduccién,

como la fotocopiadora o la microfotografia.

Pero, sin duda, lo mas novedoso ha sido, a finales
de siglo, la aplicacién de la informatica en el mundo
del libro. Comienzan a automatizarse los proce-
sos, la gestién y los productos bibliote-
carios y se crean redes telematicas
(combinacién de informatica
y telecomunicaciones) de
cooperacién  biblioteca-
ria. Se usa la técnica del
“computer to plate”, que
permite que las paginas
pasen directamente del
ordenador a la plancha o
mediante la impresién digital, que hace que la informacién
del ordenador pase directo a un soporte, sin necesidad de
formas impresas intermedias.

El siglo XXI se caracteriza principalmente por la creacién
del libro digital o electrdnico. Es un texto informatizado que
puede ser leido y/ o escuchado a través de un equipo infor-
matizado. Los contenidos pueden estar en un disco com-
pacto o en Internet y para visualizarlo es necesario tener
un computador, un televisor, una agenda electrénica o un
teléfono-celular. En la pantalla van apareciendo las paginas
de los libros, que se pueden almacenar, transferir o imprimir.
Hoy el libro electrénico goza ya de gran prestigio.porque
permite mangjar y modificar los documentos registrados,

realizar bl]squedas..;esaltar textos, refundir, etc.” - go .
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CoNSTANZA MEKIS ES BIBLIOTECARIA CON UNA VASTA Y RECONOCIDA EXPERIEN -
CIA NACIONAL E INTERNACIONAL. SU AFINIDAD CON LOS LIBROS LE VIENE DESDE
MUY PEQUENA. SU ABUELO PATERNO TENIA UNA EXCELENTE BIBLIOTECA Y LA IN-
VITABA A LEER, MIENTRAS QUE EN SU COLEGIO LES LEIAN CUENTOS DESPUES DE
ALMUERZO CON MUSICA DE PIANO. PARA ELLA, LA LECTURA ES LA HERRAMIENTA
QUE PUEDE AYUDAR A CRECER Y A ENTENDER EL MUNDO, POR ESO SENALA CON-
VENCIDA: “UN EsTaDO QUE MEJORA LA CALIDAD DE LA EDUCACION INTEGRA LA

BIBLIOTECA Y LA LECTURA COMO PARTE DE SU TRABAJO . HoY, como COORDI-
NADORA NACIONAL DE BisLioTECAS EscotAres (CRA), DeL MINISTERIO DE
EDUCACION, INSTA A LOS DOCENTES A PARTICIPAR DE LOS CURSOS DE FORMA-
CION PARA FOMENTAR LA LECTURA CON PRACTICAS INNOVADORAS QUE DICTAN
EN CONJUNTO coN EL CPEIP.

:- REVISTA DE EDUCACTION




2 CUAL ES LA REALIDAD LECTORA EN NUESTRO AMBITO
ESCOLAR?

“De acuerdo con los estudios internacionales
como la prueba PISA, la mayoria de nuestros alum-
nos estan en un nivel basico, es decir, alcanzan a
identificar elementos, pero ninguno esta en el gra-
do cinco, que es la capacidad de inferir. Las cifras
hablan de que sélo un 50% de los nifios chilenos
alcanzan a entender lo que leen, mientras en los
paises desarrollados éstos llegan a un 80%.

Desde los CRA hicimos una evaluacién y nos
dimos cuenta de que los profesores utilizaban las
bibliotecas sin incluir los recursos del aprendizaje en
el proceso completo, en sus planificaciones curricu-
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lares ni menos en la evaluacién, o sea los soportes
para afianzar las competencias lectoras de los alum-
nos que contienen los CRA no estan en la sala de
clases y si lo estan es de manera muy tenue”.

> PODRIAMOS INFERIR ENTONCES QUE LA MAYORIA DE
LOS PROFESORES NO TIENE BIEN INCORPORADO EL TEMA
DE LA LECTURA?

“En las encuestas que hemos hecho a los profe-
sores ha quedado de manifiesto que la lectura estd
a un nivel muy bajo en su desarrollo profesional. Al
preguntarles sobre los ultimos libros leidos, se nota
un desfase de entre 8 y 10 afios y la tendencia de
los mas lectores son las teméticas de autoayuda,
en circunstancias que, como profesionales intere-
sados en estar al dia, debieran, por ejemplo, estar
leyendo a Roberto Bolafio, Saramago, Isabel Allen-
de. De ahi nuestra preocupacion, ya que ellos son
los maximos mediadores para estimular la lectura
en los estudiantes”.

o QUE EXPLICACIONES TIENE ESE DEFICIT?

“Bueno, una excusa que siempre aparece es que
no hay tiempo. Otra muy recurrida es que los libros
son caros. Pero si nos vamos a algo mas sustantivo,
el problema radica en la formacién de los docen-
tes. A los profesores no se les da esta vertiente en
sus planes curriculares, no se les dota de esa mega
destreza. Un buen profesor debiera estar con el
tema pedagdgico de la lectura en todas las venas
didacticas, no importa si su especialidad es Mate-
maticas, Lenguaje, Historia o Ciencias. Durante sus
estudios iniciales debiera haber leido o, al menos
tocado, unas 500 obras. Creo que las pasiones te-
maticas en el campo de la lectura enriquecen cual-
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quier trabajo pedagdgico. Un

profesor lector puede llegar

muy lejos; su interés al leer un

articulo especializado en una

revista o un libro tematico, lo

puede impulsar a indagar mas

alld e introducirse en las re-

des tejidas por expertos. Eso,

indudablemente, potencia su

carrera y lo deja en condiciones de entusiasmar a
sus alumnos. Seria muy lindo, por ejemplo, que un
profesor de Educacién Fisica comenzara su clase
leyendo un poema o una noticia”.

2 QUE PASA CON EL INTERES DE LOS NINOS?... SE VEN
MAS CAUTIVADOS POR LAS NUEVAS TECNOLOGIAS...

“La tecnologia actual es una super aliada. Los
nifios de hoy quieren leer a través de la pantalla
y ¢por qué no?, tenemos que abrirnos a eso tam-
bién. Ellos tienen la capacidad de hacerlo, quizas
a un adulto se le haga menos viable y logre com-
prender un 30% del significado que esta dando un
texto, sin embargo, un nifio o nifia capta el doble
de eso y de las otras lecturas, como el video y todo
lo que contiene el mundo de las im&genes.

Nosotros estamos incentivando la lectura espe-
cialmente en los alumnos del segundo ciclo basico
(cuarto a octavo). Hemos apreciado que en el pri-
mer ciclo pueden haber 40 nifios leyendo interesa-
damente, pero de cuarto a quinto afio ese nimero
se reduce a 10. Como que de golpe cambian esos
intereses, por lo que si el gusto por la lectura no esta
arraigado con fuerza y sustentado desde la casa, en
quinto afo el puente ya esta cortado. El alumno ya
no estd en la busqueda del conocimiento, en inda-
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gar con ganas.Y en ensefianza media baja a cinco y,
a lo mejor termina un lector por curso”.

QUIERE DECIR ENTONCES QUE LA FAMILIA ES FUNDA-
MENTAL EN LA FORMACION LECTORA...

“Sin duda, y en caso de no contar directamen-
te con los padres o madres porque estan cien por
ciento ocupados, los docentes igual deben buscar
sustentabilidad en los hogares de los alumnos para
apoyar su trabajo. Siempre se encuentra una abue-
la, un tio 0 un hermano mayor que ayude al nifio
con su tiempo de lectura diaria. Un buen alumno
debiera leer, a lo menos, 15 minutos al dia, ya sea
en libro o en la pantalla”.

EN TODO ESTE PROCESO $QUE ROL JUEGAN LOS CRA?

“Un rol fundamental. El acceso a tener los ma-
teriales a la mano para que los alumnos lean y sus
familias con ellos, es un cambio inmenso. Y que
los profesores tengan materiales para motivar la
lectura por placer y no por obligacién, es impor-
tantisimo. Los estudios internacionales dicen que
si td no eliges lo que lees, la tendencia es rechazar
la lectura. Por ello se debe entrar en el campo de
los mas chicos. Se les da a elegir entre 3 o 4 libros
y se les piden las razones por qué eligieron uno en



especial. Eso se puede transformar en un juego”.

Y 2QUE PASA CON AQUELLA BIBLIOGRAFIA QUE SE
CONSIDERA OBLIGATORIA?

“Nosotros encuestamos sobre eso. Hay un
grupo de profesores, que considera que la lectu-
ra obligatoria debe seguir existiendo. Otros estan
en completo desacuerdo. Pero todos reconocen
que en las escuelas y liceos todavia persiste la
lectura impuesta. La mayoria cree que la lectura
complementaria sirve para profundizar y ampliar
los conocimientos aprendidos en el aula, que sirve
para que los alumnos investiguen mas alla de lo
estrictamente curricular. Sin embargo, hay quie-
nes consideran que el apellido complementario
entorpece la relacién entre la lectura y el lector,
porque el ser “complemento” le
puede restar importancia frente
alo“fundamental”,y el hecho de
ser sugerida produce rechazo en
el alumno, ya que forma parte de
lo propuesto por la escuela.

Felipe Alliende sostiene que,
al final, lo unico que importa
es como el profesor es capaz de
motivar al alumno para que en-
tre en el mundo de la lectura”.

EN DEFINITIVA jQUE PUEDE HA-
CER EXITOSA LA PUESTA EN MARCHA
DE LOS CRA EN LOS COLEGIOS?

“Primero, que sean instala-
dos en lugares fisicos adecuados.
Ojald en el espacio més atractivo

de la escuela y con capacidad para cursos com-
pletos (minimo 60 metros cuadrados). Que sea un
lugar de encuentro, donde una vez por semana va-
yan los profesores jefes con sus alumnos y éstos
puedan ir en los recreos o después de la jornada a
trabajar, pensando en que muchas veces las casas
estdn hacinadas, con la televisién encendida y no
tienen un ambiente propicio para el estudio y el
aprendizaje.

También es fundamental que los directores de
los establecimientos sean personas motivadas por
la lectura, para que ésta sea parte constitutiva de
la cultura escolar. Ahi viene la supervisién técnica
del jefe de UTP o el director académico que tiene
que velar para que los docentes en su ejercicio dia-
rio incorporen la lectura en el aula.

El trabajo colaborativo es
fundamental, como las buenas
relaciones del profesor a cargo
de la biblioteca, con sus pares,
que conozca el mundo interno
de los alumnos, en términos de
los intereses diversos, a eso se le
llama el “genoma lector”.

En nuestros cursos partimos
motivando al profesor, abriéndo-
nos a su propia biografia lectora.
Averiguando si hubo algin pro-
fesor que lo abrié al campo de
la lectura, para que él también
se vea emulando ese modelo
transformador con sus alumnos
y ellos se contagien, le tomen el
gusto e incorporen ese gusto a
susvidas”. wge
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MOTIVADO POR EL DESEO DE COMPRENDER LAS RAZONES DEL ASOMBROSO EXITO CONSEGUIDO POR LOS
ALUMNOS FINLANDESES, EL AUTOR DE ESTE ARTICULO, PAUL ROBERT, VISITO FINLANDIA JUNTO A UN GRU-
PO DE EXPERTOS EN EDUCACION, PROCEDENTES DE 14 paises (DEsDE NORUEGA A TURQUIA).

AL DESCUBRIR, POCO A POCO, LA PROFUNDA ORIGINALIDAD DEL SISTEMA FINLANDES, TODOS QUEDARON
ADMIRADOS Y CON EL DESEO DE IMPORTAR ALGUNOS DE SUS SECRETOS A SUS PAISES RESPECTIVOS.

EEN EINLANDIA:
Clel aluniie &:Du}u@“

Director C n Mandela,
de Clar Francia.
Traduccion: ivia Rodrlguez

- -
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FINLANDIA Y Pisa

Hace treinta afios, los finlandeses habian empren-
dido profundas reformas en su sistema educativo; pero
no habian tenido aln la oportunidad de constatar los
efectos positivos de un modo tan incuestionable y en
el marco de un estudio comparativo tan extenso. Los
resultados del primer estudio PISA, llevado a cabo en el
2000, fueron recibidos en Finlandia con satisfaccion y
sorpresa.

En la primera evaluacién PISA, Finlandia se situd
entre los primeros paises del mundo por la eficacia de
su educacién, y mejord su posicién en PISA 2003: entre
los 41 paises participantes, obtuvo el primer lugar en las
tres materias evaluadas en el 2000 y el segundo lugar
en resolucién de problemas, materia introducida en esta
nueva evaluacion.

Finlandia hizo entonces un estudio atento del asunto
y publicd un andlisis de sus resultados en PISA 2003. El
informe correspondiente revela que las diferencias entre
chicos y chicas son mucho menores que en cualquier
otro de los paises participantes. Asi las nifias alcanzan
mejor nivel de lectura que sus compafieros, pero la des-
igualdad es baja. Lo mismo sucede en la poblacién mas
desfavorecida socioeconémicamente.

Se sabe que estos datos se relacionan con el hecho
de que los alumnos finlandeses tienen una gran confian-
za en si mismos, en sus competencias y en su potencial
de aprendizaje. En si, el nivel de ansiedad relacionado
con el aprendizaje de matematicas aparece claramente
como mas bajo que en los otros paises.

Se concluye en este estudio que Finlandia es un pais
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donde las desigualdades consiguen ser corregidas mejor
por la educacion; es un pais donde las diferencias de ca-
pacidad entre los chicos y chicas son las més bajas y con
una valoracién muy positiva de ellos mismos en cuanto
a los aprendizajes.

En consecuencia, vale la pena tratar de entender
cémo este pais ha sabido aportar respuestas tan per-
tinentes a problemas que Francia no ha podido resolver
aun después de treinta afios de implantado el colegio
dnico.

LAS CLAVES DEL EXITO
“Cada alumno es importante”

Ante la interrogante ;Qué es necesario poner en el
centro del sistema educativo: el alumno o los conoci-
mientos? Los educadores eligieron la primera alterna-
tiva.

En treinta afios de la reforma educativa, los edu-
cadores finlandeses basan su éxito en las necesidades
reales del nifio. La idea se sostiene en que un alum-
no feliz, progresa a su ritmo y adquiere facilmente los
conocimientos fundamentales lo cual no constituye
la utopia de un pedagogo iluminado: es simplemente
la idea que orienta la accién de todos: el Estado, las
municipalidades, los directores de establecimiento,
los profesores... Finlandia respeta profundamente los
conocimientos, pero respeta atin mas a los individuos
que estan en proceso de adquirirlos. Y eso es el mds
elemental pragmatismo. Para el director del Colegio
Niinivaara, en Joensuu, Esa Raty, la férmula que resume
esta filosofia: consiste en que “cada alumno es impor-
tante”.

REVISTA DE EDUCACION
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a) Un medio ambiente célido y acogedor

El alumno debe sentirse en la escuela “como en su
casa”. La escuela es un lugar de vida donde los espacios
de trabajo son extensos (65m 2 por aula en el nuevo
colegio en construccion en Joensuu) y donde los lugares
para el descanso son cdmodos. Los alumnos descansan
en pasillos de colores célidos y a menudo decorados por
trabajos de ellos mismos, sin carreras ni empujones. Sin
degradaciones: los locales estdn limpios y se respetan
como un segundo hogar. Pareciera, incluso, que no esta
en el espiritu de los alumnos la idea de manchar, de des-
truir.

El tamafio modesto de los establecimientos (300 a
400 alumnos en un colegio; 400 a 500 en un liceo) crea
una atmdsfera de proximidad y permite al tutor o al di-
rector conocer personalmente a todos sus alumnos.

En cuanto a las relaciones entre profesoresy alum-
nos, son de gran familiaridad, y respeto mutuo. Desde
el jardin de nifios hasta el liceo, los profesores son acce-
sibles, estan disponibles y atentos, buscan ayudar a los
alumnos a aprender. Todo es extremadamente célido y
amistoso.

De hecho, nos impresiona, al circular por los esta-
blecimientos, la desenvoltura, el relajo (incluso de in-
dumentaria) y la libertad de movimiento de los alum-
nos, lo que, por otra parte, no excluye, de modo alguno,
una sorprendente autodisciplina. Pareciera que el robo
es desconocido: los alumnos depositan sin temor sus
ropas en un vestuario de libre acceso en el vestibu-
lo de todo establecimiento; las bicicletas quedan sin
claves antirrobos en los sitios previstos. En sus cursos,
los profesores son tolerantes con relacién a pequefias

EDUCACTION

faltas que en Francia
darfan lugar, a menudo,
a sanciones inmediatas:
Clase de Matemaética en
la Universidad de Juha-
nala; suena un celular. Se
comprende que el profe-
sor llame la atencidn al
alumno. Pero éste ob-

DE: HECHO, ‘NOS: IMPRESIONA,
AL CIRCULAR POR LOS' ESTABLE=
CIMIENTOS, LA DESENVOLTURA,
EL RELAJO (INCLUSO DE INDU-
MENTARIA) Y LA LIBERTAD DE
MOVIMIENTO DE LOS ALUMNOS,
LO QUE, POR OTRA PARTE, NO EX-
CLUYE, DE MODO ALGUNO, UNA
SORPRENDENTE AUTODISCIPLINA.

serva discretamente su

mensaje de texto y todo vuelve al orden. En la misma
clase, otro alumno trenza tranquilamente una pulse-
ra de tiras sin atraer ninguna atencién: no molesta a
nadie y quizd esta ocupacién le permite seguir mejor
la clase... Entonces ;por qué pretender un comporta-
miento formal?

Ciertamente, existen castigos: los alumnos pertur-
badores pueden verse infligidos con media hora de re-
tencion durante la cual deberan quedarse tranquilos, sin
hacer nada, mientras son vigilados por un profesor. Los
directores de establecimiento pueden suspender hasta
por tres meses a los alumnos, pero esta sancién es rarisi-
ma y en cualquier caso supone la obligacién de jgaranti-
zar la continuacién de la ensefianza en la casa!

Esta atmdsfera familiar es atin mas notoria en el jardin
de nifios. El nimero de adultos alli es el suficiente para
garantizar una estrecha relacién con cada nifio. Tres auxi-
liares de preescolar més un ayudante para cada grupo
de 12 nifios de entre 1y 3 afios; 2 profesores calificados,
un auxiliar de preescolar y un asistente para un grupo de
21 nifios de edades entre 3 y 6 afios. Por otra parte, todo
es tomado en cuenta, en la eleccién de los muebles y en
el ritmo de las actividades, para evitar cualquier tensién
innecesaria a los nifios. Por eso, ellos parecen asombrosa-



mente tranquilos, relajados y asequibles.
b) Ritmos de aprendizaje adaptados a los nifios

A partir de 7 afios, los nifios comienzan normalmen-
te el aprendizaje de la lectura. Antes de esto, en el jardin
de nifios (de 1 a 6 afios) y en la educacion preescolar
(de 6 a 7 afios) se pretende, sobre todo, despertar las
aptitudes de los nifios, sus habilidades, su curiosidad.
Cada dia es dedicado a una disciplina (mdsica, deporte,
actividades manuales o artisticas, lengua materna, ma-
teméticas), pero los nifios trabajan solamente durante la
mafiana, siempre de manera muy atractiva. La tarde es
reservada al juego.

Asi, los aprendizajes iniciales se logran sin violencia,
sin tensién y sin presiones, con la preocupacién cons-
tante de estimular, de mantenerse en estado de escu-
cha. Si un nifio muestra disposiciones particulares, se
le dard la oportunidad de aprender a leer precozmente
(6 afios). En cambio, y estando de acuerdo con los pa-
dres, los profesores pueden dejar a un nifio hasta los 8
afios en el jardin, si todo indica que no est4 listo para
la lectura.

La repeticién de afio estd, en principio, proscrita por
la ley; puede ser propuesta de modo excepcional, pero
en este caso debe ser siempre aceptada por el alumno y
por la familia. En cambio, se organizan sistematicamente
grupos de apoyo para quienes muestren dificultades en
una u otra materia. Ademas, se envia a la clase un auxi-
liar para apoyarlos.

La jornada de trabajo respeta los
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afios -cuando se finaliza la escuela obligatoria- las sesio-
nes se limitan a 45 minutos y se entrecruzan con perfo-
dos de descanso de 15 minutos, durante los cuales los
alumnos pueden caminar libres por los pasillos, hablar
tranquilamente en las salas de descanso, jugar o utilizar
las computadoras a su disposicién.

¢) Una deteccién precoz de las desventajas y des-
ordenes del aprendizaje y uso de las ayudas especi-
ficas

Con el fin de poder adaptarse lo mejor posible a las
necesidades de cada nifio, los finlandeses tienen esta-
blecida una deteccidn precoz y sistematica de los desér-
denes del aprendizaje y de desventajas diversas. Desde
el jardin de nifios, los alumnos son sometidos a una se-
rie de pruebas. Los que muestran mayores desventajas
pasaran al primer grado de escuela primaria en clases
especializadas, que seran llevadas a cabo con 5 alum-
nos por clase, con profesores formados a tal efecto. Las
clases para nifios “con necesidades especiales” se dan
en escuelas normales, lo que permite integrarlos a cier-
tos cursos “normales” donde esto sea posible (trabajos
manuales, musica, deporte, naturalmente, cuando no se
trata de una desventaja fisica).

Cuando los problemas son menores se prefiere la
integracién total, con todos los medios técnicos nece-
sarios para favorecerla. Asi, en la escuela secundaria de
Juhanala un nifio sordo puede seguir todos los cursos
gracias a un dispositivo microemisor portatil con el cual
se equipa a todos los profesores que tienen a este alum-
no en su curso. El mismo tiene el aparato receptor.

g /) p{-’.r'

d

LA JORNADA DE TRABAJO RESPETA LOS RITMOS BIOLOGICOS DEL NINO Y EVITA
TODO CANSANCIO INUTIL: HASTA LOS 16 ANOS ~CUANDO SE FINALIZA LA ESCUELA
OBLIGATORIA- LAS SESIONES SE LIMITAN A 45 MINUTOS Y SE ENTRECRUZAN CON
PERIODOS DE DESCANSO DE 15 MINUTOS.

ritmos bioldgicos del nifio y evita
todo cansancio indtil; hasta los 16
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FINLANDIA QUIERE QUE LOS ALUMNOS ACCEDAN AL CONOCIMIENTO CON EN-
TUSIASMO:Y £SO:SOLO ES POSIBLE SI LLEGAN A SER, PLENAMENTE, PROTAGONIIS=
TAS DE SU-APRENDIZAJE. “EL PROFESOR NO ‘ESTA ALLf PARA HACERLO TODO: EL
ORGANIZA, AYUDA A LOS ALUMNOS A APRENDER, A FAVORECER EL APRENDIZAJE

20 :IREVISTA D E

Profesores especializados estan
igualmente presentes en todos los
colegios de secundaria. Brindar una ayuda orientada a
los alumnos con dificultades. La cantidad de alumnos
que se permite, para una clase con estos profesores no
excede de 5. Cuando es posible, los alumnos son rein-
corporados en su clase normal. Estos profesores espe-
cializados estan también presentes en los liceos.

d) Un promedio alto de atencidn a los alumnos

Durante los primeros afios de la escuela obligatoria
(“Basic Education”, de 7 a 13 afios), el niimero de alumnos
por clase no debe sobrepasar de 25. En realidad, la norma
parece indicar un nimero menor: 20 alumnos; pero pue-
de haber, lo hemos visto, excepciones. En el colegio de
Juhanala ninguna de las clases que visité sobrepasaba los
20 alumnos. En el liceo, los grupos se forman en funcién
de la inscripcién de los alumnos: el tamafio de los grupos
es variable, pero no es raro ver grupos de 6 ¢ 7 alumnos.
Desde la escuela primaria, e incluso en la secundaria, hay
auxiliares de educacién que colaboran con el profesor en
la misma clase o se hacen cargo de grupos reducidos de
alumnos que necesitan ayuda particular.

Las escuelas secundarias cuentan también con con-
sejeros, mas o menos equivalentes a orientadores sico-
|6gicos, aunque estos Ultimos pueden tener en su cargo
hasta 1.500 alumnos en varias escuelas, mientras que sus
homélogos finlandeses estan presentes a tiempo comple-
to en una escuela en proporcién de un consejero para 200
alumnos, lo que les permite estar disponibles para quienes
buscan orientacién en sus estudios y beneficiarse asi de
un interlocutor atento y experto en caso de necesidad.
Aunque el alumno no lo necesite, debe visitar a su conse-
jero, al menos dos veces al afio.

EDUCACTION

DE SUS ALUMNOS EN UNA ATMOSFERA DE TOLERANCIA Y RESPETO" .

e) Alumnos activos y comprometidos

A lo largo de mi visita, no asisti a ninguna clase
magistral. Siempre vi alumnos en actividad, solos o en
grupo, a profesores que solicitaban su participacién y
se mantenian atentos a sus demandas. Nada habfa de
extraordinario en esta constatacién. En Finlandia es
la norma. El profesor estd alli como un recurso entre
otros. En una clase de finés, las paredes estan cubiertas
con estantes de libros; todas las salas tienen su retro-
proyector, su computadora, video proyector, TV y su
lector de DVD. Nada de obligacion, nada de pesadez.
“No se puede forzar a los alumnos; es necesario dar-
les posibilidades diferentes para aprender, para adquirir
competencias”, dice Hannu Naumanen, director del
Colegio Pielisjoki. Por eso reina en las clases una at-
mdsfera de sana cooperacién, donde cada uno esta en
su lugar y tiene un papel en la construccién colectiva
del conocimiento.

Finlandia quiere que los alumnos accedan al cono-
cimiento con entusiasmo y eso sélo es posible si llegan
a ser, plenamente, protagonistas de su aprendizaje. “El
profesor no esta alli para hacerlo todo: él organiza, ayu-
da a los alumnos a aprender, a favorecer el aprendizaje
de sus alumnos en una atmdsfera de tolerancia y res-
peto. Ha de crear situaciones de aprendizaje variadas y
estimulantes, en vez de imponer, con autoridad omnipo-
tente, un conocimiento.

f) Una libertad de eleccién delimitada

Una de las caracteristicas mas conocidas del siste-
ma finlandés es la gran libertad de eleccién dejada a los



alumnos para organizar sus estudios. En realidad, esta
libertad es progresiva, y esta en relacion con el grado
de madurez de los alumnos. A lo largo de la educacién
del “ciclo fundamental” (entre 7 y 13 afios) los estu-
dios son iguales para todos. Los alumnos comienzan el
aprendizaje del inglés a los nueve afios; a los 11 pueden
elegir otra lengua entre el alemén, el francés, el sueco
y el ruso.

A partir del nivel 7 (13 afios) se introducen algunas
materias opcionales, diferentes segun los colegios, que
definen sus propuestas. Cada colegio puede elegir en-
tre Educacion Fisica, Dibujo, Nuevas Tecnologias, Musi-
ca, Lenguas Extranjeras. El alumnado minimo para abrir
una opcién es de 16 alumnos. En el nivel 7, los alumnos
pueden elegir dos asignaturas facultativas; 6 en el ni-
vel 8,y 5 en el dltimo nivel de la escuela obligatoria.
El total de las sesiones semanales (incluyendo las de
cursos obligatorios y opcionales) no debe exceder de
30 en todos los niveles del colegio. Hasta los 16 afios,
los alumnos construyen poco a poco su autonomia y
desarrollan un sentido de responsabilidad con relacién
a sus estudios. Para ello, pueden contar con la ayuda de
los consejeros.

Si bien en el colegio se mantiene el marco de la clase
tradicional, en el liceo los alumnos pueden componer
enteramente su programa, inscribiéndose en cursos cuya
relacién esté disponible en la red informética de su esta-
blecimiento y accesible también por Internet. En los tres
afios del colegio, los alumnos deben seguir 75 cursos:
45 obligatorios, los otros completamente opcionales. La
clase, como grupo de alumnos, no existe ya. Ellos van a
encontrarse en configuraciones diferentes segun los cur-
sos a los cuales se inscribieron. Cuando un curso alcanza
un determinado alumnado, se cierra la inscripcion y el
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alumno deberd o inscribirse en el mismo curso, pero con
otro profesor, o esperar hasta la proxima oportunidad.
Los alumnos se han adaptado perfectamente al nue-
vo sistema y sacan todo el provecho posible. La ventaja
para ellos es poder perfilar mejor el curso de sus estu-
dios, en funcién de sus aptitudes y de su proyecto de
continuacién. El sistema les permite también avanzar de
manera modular, seglin sus capacidades, en las distin-
tas disciplinas. Todo concepto de repeticién global, que
implique volver a seguir de nuevo materias ya aproba-
das, estd negado definitivamente. Esto implica también
que alumnos de edades diversas pueden encontrarse en
un mismo grupo de nivel. Cada liceo puede desarrollar
“lineas particulares de programa” en forma paralela al
ncleo duro (“curriculo”) nacional y que debe ser segui-
do en todas partes. Por eso, en el liceo de Niinivaara,
los alumnos pueden seguir un programa intensivo de
musica o ciencias. El nivel alcanzado por los alumnos en
musica es notable; en el liceo ellos consiguen presentar
espectaculos de gran calidad, no muy lejos del estandar
profesional.

En la formacién profesional existe también una par-
te de libre eleccién que corresponde aproximadamente
al 8% del conjunto de los cursos evaluados. Los alum-
nos son estimulados a construir su propio programa de
aprendizaje; existe la posibilidad, incluso de, completar
el curso de sus estudios en otro establecimiento, en
particular, para la parte general para la cual se pueden
seguir cursos en el colegio.

La amplia autonomia de la que se benefician los
alumnos de secundaria constituye una excelente pre-
paracién para los estudios superiores y permite evitar
la enorme grieta que, en Francia, es una de las prin-
cipales causas del fracaso y abandono escolar en el
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primer afo.
g) Una evaluacién motivadora

¢Qué hay sobre las notas en Finlandia? ; Cémo eva-
lGa este pais a los alumnos? ;Encontré un medio de re-
conciliar evaluacién y motivacién?

Hasta los 9 afios, los alumnos no son evaluados con
notas. Sélo a esa edad los alumnos son evaluados por
primera vez, pero sin emplear cifras. Después no hay
nada nuevo hasta los 11 afios. Es decir que en el periodo
equivalente a nuestra escolaridad primaria los alumnos
sélo pasan por una Unica evaluacion. Asi, la adquisicién
de los saberes fundamentales puede hacerse sin la ten-
sién de las notas y controles y sin la estigmatizacién de
los alumnos mas lentos. Cada uno puede progresar a su
ritmo sin interiorizar, si no sigue al ritmo requerido por
la norma académica, ese sentimiento de deficiencia o
incluso de “nulidad”, que producird tantos fracasos pos-
teriores, esa imagen de si tan deteriorada que, para mu-
chos alumnos, hace que los primeros pasos sobre los ca-
minos del conocimiento sean a menudo generadores de
angustia y sufrimiento. Finlandia ha elegido confiar en la
curiosidad de los nifios y en su sed natural de aprender.
Las notas en esta fase no serian més que un obstaculo.
Ello no excluye informar a las familias regularmente so-
bre los progresos de sus nifios. Las notas expresadas en
cifras aparecen recién en el 6.° afio, cuando los nifios
alcanzan la edad de 13 afios.

El mismo ritmo de evaluacién es mantenido en el
colegio después de los 13 afios, empleando calificacio-
nes en cifras que pueden ir de 4 a 10. Esta escala de
notas, sorprendente para nosotros, los franceses, que
tenemos la religién de la nota 20, es un sintoma de la
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voluntad de valorar al alumno. El sabe o no sabe. Si él no
sabe, obtiene la nota 4, que implica la obligacién de re-
tomar el aprendizaje no conseguido. Estan proscritos el
0 infamante y las notas muy bajas. ; Qué interés puede
haber en construir una escala de la ignorancia? En cam-
bio, se pueden distinguir niveles de perfeccién. Un cono-
cimiento puede ser adquirido pero en diferentes niveles
de logro, eso es lo que significan las notas entre 5y 9.

En el liceo se conserva la misma escala, pero el rit-
mo de las evaluaciones es mucho mas sostenido: cada
periodo de seis semanas es seguido de una semana de
exdmenes en la cual los estudiantes son sometidos a
pruebas diarias de tres horas, de 9 am a 12 am. Para
compensar la presion, ellos quedan libres después de
medio dia.

Los alumnos deben validar los dos tercios de sus es-
tudios en cada una de las disciplinas seguidas. Pueden
continuar su avance aun si tienen uno o dos fracasos.
Sin embargo, se les recomienda llevar de nuevo un curso
no aprobado. Otra alternativa es la de pasar un examen
de recuperacion el miércoles siguiente al final de un pe-
riodo.

En Finlandia, la practica de la evaluacién parece es-
tar guiada por el cuidado de no castigar a nadie y de
darle siempre la oportunidad al alumno, valorando mas
lo que sabe que lo que no sabe: « Lo importante es que
los alumnos tengan la sensacién de que son buenos en
algtin campo » (Hannu Naumanen, Director del Colegio
Pielisjoki). Guiada por este principio, la evaluacion de los
alumnos pierde su cardcter competitivo y angustiante
y, por el contrario, puede convertirse en un medio que
los estimula y motiva para ubicarse en una gradiente de
progreso adaptada a su ritmo.



PROFESORES EXPERTOS
a) Una profesién valorada

La profesién docente goza de un prestigio real en la
sociedad finlandesa. Esto no tiene que ver con la remu-
neracién -que se acerca al promedio de los paises de la
OCDE- sino con la importancia que otorga el pais a su
educacién y al sentimiento ampliamente extendido de
que los docentes son expertos en su dominio y que ellos
se consagran con todo su corazén a su tarea. A la pregun-
ta: « sPor qué ha elegido usted esta carrera? », la respues-
ta que aparece mds a menudo en las encuestas de moti-
vacién a que se somete a los aspirantes a la docencia es
ésta: « Porque quiero a los nifios ». En encuestas similares
levantadas en Francia, el acento estd puesto a menudo en
el interés por la disciplina que se ensefia. Asi, los profe-
sores finlandeses estan ampliamnete inclinados hacia la
comprensién de los nifios y de sus necesidades, y sienten
que se encuentran al servicio de la infancia mas que al ser-
vicio de una materia. Esta diferencia de motivacién inicial
es determinante para la orientacién futura de una carrera
en la cual el docente se considera mas importante el ser-

vicio a los alumnos que a
la ensefianza tedrica.
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que poseen, sino tomando en cuenta también el concep-
to que ellos se han formado sobre su oficio y el conoci-
miento que tienen conocimiento de la infancia.

Los postulantes son sometidos durante dos dias, a
una serie de pruebas y entrevistas. Una de estas pruebas
en un « test de grupo » durante el cual los candidatos,
formando grupos de 6, deben discutir frente a observa-
dores sobre un asunto referido a educacién que les es
propuesto.

Los «subject teachers», o profesores especializados
en una disciplina, que se encargaran de los niveles 7 a 9
de la educacién fundamental en los liceos, deben haber
obtenido antes una maestria en su disciplina, después
de la cual ellos deberan estudiar pedagogia durante uno
o dos afios en una facultad de educacién. Para ingresar
deben pasar por las mismas pruebas que los «class tea-
chers».

Una vez obtenido su diploma, los profesores deben
conseguir un puesto a través de las municipalidades, las
responsables del reclutamiento. Ellas comparten esta
responsabilidad con los establecimientos de ensefianza,
cuyos directores participan en las comisiones y pueden
influir en las decisiones en funcién de sus necesidades

.,”ﬁ_
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EN FINLANDIA, LA PRACTICA DE LA
EVALUACION PARECE ESTAR GUIADA
POR EL CUIDADO DE NO CASTIGAR
A NADIE Y DE DARLE SIEMPRE LA
OPORTUNIDAD AL ALUMNO, VALO-
RANDO MAS LO QUE SABE QUE LO
QUE NO SABE: « LO IMPORTANTE
ES QUE LOS ALUMNOS TENGAN LA
SENSACION DE QUE SON BUENOS
EN ALGUN cAMPO » (HANNU
INAUMANEN, DIRECTOR DEL Co-
LEGIO PiELIsjoKi).

y proyectos. Los profesores son pagados directamente
por los establecimientos, cuyos presupuestos, solventa-
dos por las municipalidades, incluyen los salarios de los
docentes.

b) Una seleccién
exigente

La seleccién inicial
contribuye a contar des-
de el comienzo de los
estudios con candidatos
elegidos  considerando,
no sélo las competencias
disciplinares 'y tedricas

¢) Una formacién inicial cuidadosa

Todos los profesores deben ser titulares de una
maestria (maestria en ciencias de la educacién para los
« class teachers », maestria en una disciplina para los
« subject teachers »), la que sera complementada, con
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estudios de pedagogia. Asi, desde el jardin de
nifios hasta el liceo, los alumnos tendran de-

CONCLUIDOS SUS ESTUDIOS, LOS PROFESORES MANTIENEN UN CON-=
TACTO'ESTRECHO CON LA UNIVERSIDAD. SU NIVEL DE FORMACION'Y SU
EXPERTICIA EN PEDAGOGIA SOSTIENEN SU DERECHO A SER MIEMBROS
ASOCIADOS. ELLOS PARTICIPAN EN LA FORMACION DE SUS COLEGAS
ACOGIENDOLOS EN SUS CLASES E INTERVINIENDO EN LAS SESIONES DE
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lante profesores altamente calificados.

LA FACULTAD.

d) Un tiempo moderado de trabajo
pero con un definicién amplia del servicio

Hemos visto que los profesores finlandeses no son
mejor pagados que la mayor parte de sus colegas de los
paises de la OCDE. A la mitad de la carrera, su salario
es de aproximadamente 2000 euros por una carga de
trabajo de 20 sesiones de curso (sesiones de 45 minu-
tos) a las cuales se afiaden otras obligaciones como las
vigilancia de pasadizos y patios (una o dos veces al dia
en los recreos), la intervencidn en los consejos de clase
y la participacién en grupos de trabajo disciplinares e
interdisciplinares. Este horario puede ser aligerado (18
sesiones para los profesores de lengua finesa o de len-
guas extranjeras) o expandido (23 sesiones para los pro-
fesores de deporte o artes pésticas). Los profesores con-
sideran igualmente como parte de su trabajo la relacién
con la familia fuera del horario escolar: no es raro que un
profesor visite el domicilio de sus alumnos para tomar
nota de sus condiciones de vida, tarea que en Francia es
asumida por los asistentes sociales.

Las tareas de vigilancia recaen naturalmente en los
profesores que, debido a ello, tienen una relacién més
préxima a sus alumnos, que no se limita solamente a la
transmisién de conocimientos.

e) Condiciones materiales 6ptimas
Los profesores finlandeses gozan de condiciones ma-

teriales de trabajo particularmente favorables. La carga
docente -lo he dicho ya- rara vez excede de 25 alumnos.
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Las aulas son espaciosas y totalmente equipadas con los
recursos mas modernos. En el liceo de aplicacién de la
Universidad de Joensuu, todas las salas poseen un pe-
quefio puesto para el comando de la multimedia, que
permite al profesor pasar facilmente y con entera liber-
tad de un medio a otro.

f) Una completa libertad pedagdgica

Los profesores con quienes me entrevisté mostra-
ban un grado impresionante de satisfaccién respecto
de su trabajo. Eran profesores felices, orgullosos de su
sistema educativo, al que consideran con toda justicia
como particularmente bien organizado. Una vez que
han pasado el trance de la formacién y reclutamiento,
los profesores gozan de una libertad pedagdgica total
y de un margen amplio de autonomia y de iniciativa;
y seguramente es ése el componente esencial de su
motivacién, como lo declara un profesor de la escue-
la de Kanenvala: «Me gusta mi profesién porque yo
puedo hacer las cosas a mi manera ».Y la Directora de
Educacién de Joensuu en el mismo sentido, afirmando
«Nosotros tenemos confianza en nuestros profesoress;
ellos estén bien calificados».

Ademds, el sistema finlandés hace gran economia de
inspecciones (jy de inspectores!).

g) Profesores expertos asociados a la universidad

Concluidos sus estudios, los profesores mantienen



un contacto estrecho con la universidad. Su nivel de
formacidn y su experticia en pedagogia sostienen su de-
recho a ser miembros asociados. Ellos participan en la
formacién de sus colegas acogiéndolos en sus clases e
interviniendo en las sesiones de la facultad.

h) Una formacién continua claramente determi-
nada

Muy preocupados por mantenerse al dia con los
cambios de la sociedad y de su profesién, los profeso-
res participan regularmente en acciones de formacién
continua. Los directores de los establecimientos pueden
estimularlos a hacerlo sobre asuntos necesarios. Esto no
se consigue en un régimen de obligacién sino mediante
la negociacion y el didlogo. El papel de los profesores en
el éxito del sistema finlandés aparece asi en el primer
plano. Duefios de una formacién inicial de alto nivel, en
la cual la pedagogia ocupa un lugar fundamental, ellos
gozan de una gran confiaza y consideracién de parte de
su institucién y aun de la sociedad entera. Se involucran
profundamente en un oficio que aman y que los motiva,
pues se sienten libres para desarrollar su propia manera
de enseniar.

LA EVALUACION COMO UNA PALANCA DEL CAMBIO
a) Un sistema en constante evolucion
¢Cémo han llegado los finlandeses hasta alli? Su sis-
tema ;es el resultado de una evolucién progresiva o de
una reforma global?
Es seguro que las cosas no han sido siempre tal como

son ahora. Los profesores antiguos recuerdan un clima ge-
neral poco satisfactorio: « Hace treinta afios era mucho
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mas dificil. Los alumnos eran indisciplinados, poco mo-
tivados. Nosotros hemos cambiado gradualmente, por
etapas. Ahora nos cuidamos de responsabilizar a nuestros
alumnos », sefiala una profesora. El éxito en modificar su
sistema fue progresivo, sin saltos y sin retrocesos, pero
siguiendo una linea de progreso coherente y concertada,
independientemente de los cambios de mayoria politica.

b) La evaluacion: una obligacién legal

Uno de los puntos importantes es la obligacion
dispuesta para todos los establecimientos escolares de
proceder a evaluaciones regulares de su funcionamiento
y de sus resultados y de hacerlas publicas. Estas evalua-
ciones deben organizarse por cada
establecimiento; pero se exige tam-
bién evaluaciones externas.

.’.r,(-’.-'

UNO DE LOS PUNTOS IM-

PORTANTES ES LA OBLIGA-

Los liceos estan sometidos a la
misma obligacién. Cada estableci-
miento debe contar con un plan de
evaluacion presentado a la autoridad
local. Cada alumno puede establecer
contacto por la Internet desde su
puesto o desde su hogar y responder
libremente a las preguntas. La tasa
de participacién es de 70%.

En la concepcién finlandesa la

educacién es un servicio publico : todos los actores se
consideran al servicio de los usuarios, que son los alumnos
y sus familias. Esto que nosotros, en Francia, considera-
riamos probablemente como un llamado al consumismo
escolar aparece en Finlandia como una manera sana y efi-
caz de impulsar el sistema en funcién de las necesidades y
de lo que sienten los principales interesados.

REVISTA DE

EDUCACIONI:

CION DISPUESTA PARA TO-
DOS LOS ESTABLECIMIENTOS
ESCOLARES DE PROCEDER A
EVALUACIONES REGULARES
DE SU FUNCIONAMIENTO Y
DE SUS RESULTADOS, Y DE
HACERLAS PUBLICAS.
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EL IMPRESIONANTE EXITO DE LA EDUCACION FINLANDESA NO'ES, EN: CONSECUENCIA,
DEBIDO' SOLAMENTE ‘A ‘LA ‘PROEZA’ DE UNA ‘SABIA:CONSTRUCCION TECNOCRATICA:
ELLA ESTA LIGADA A UNA LENGUA, A UNA CULTURA, A UN PUEBLO QUE HA HECHO
DEL DESARROLLO DE LA PERSONA HUMANA, EN TODOS SUS COMPONENTES, LA
FINALIDAD FUNDAMENTAL DE LA EDUCACION.

en los mas intimo del ser: la hones-
tidad, la lealtad, la confianza, muy
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ZSE PUEDE EXPORTAR EL MODELO FINLANDES?

Frente al notable éxito del sistema educativo finlan-
dés, uno se pregunta si el modelo podria ser traspuesto
en otras partes.

Este sistema en constante evolucién estd arraigado
en una cultura caracterizada por la valoracién de cada
persona, en un pais vasto y poco poblado, donde los
espacios de vida son muy dispersos y donde cada uno
debe aprender a trazar su propio camino en un entorno
hostil y adaptarse a una diversidad de condiciones.

Los finlandeses parecen concentrar en este profundo
terreno cultural toda su impresionante y paraddjica ca-
pacidad para construir un sistema caracterizado por un
alto grado de organizacién y por una flexibilidad dificil-
mente imaginable para los franceses.

Otra paradoja finlandesa: una reivindicacién de los
valores morales y religiosos y paralelamente una gran
tolerancia. Nada asfixiante ni obligatorio en la ética fin-
landesa, sino, por el contrario, el sentimiento de que la
afirmacién de estos valores tiene por objetivo la expan-
sién de la persona.

Se halla profundamente arraigada la aspiracion de
que el sistema educativo finlandés ayude a cada alum-
no a llegar a ser una persona plenamente responsable
y capaz de tomar parte, con total conciencia, en la so-
ciedad, sin dejar de ser, jamds, él mismo. Los valores
morales que los finlandeses promueven estén tejidos
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a menudo afirmadas como esen-

ciales por quienes fueron nuestros
interlocutores, valores que fundan una ética personal
y permiten entrever una sociedad de individuos que
pueden ser plenamente ellos mismos en un marco de
respeto al otro.

El impresionante éxito de la educacién finlandesa
no es, en consecuencia, debido solamente a la proeza
de una sabia construccién tecnocrética: ella esta liga-
da a una lengua, a una cultura, a un pueblo que ha
hecho del desarrollo de la persona humana, en todos
sus componentes, la finalidad fundamental de la edu-
cacion. Es esto lo que hace que todo educando experi-
mente el sentimiento de tener un lugar, de poder ser él
mismo y de desarrollarse libremente. En este sentido,
cada uno puede alcanzar la plena medida de sus ca-
pacidades.

FinAL

Lo dicho no ha sido expuesto para alimentar el des-
aliento. Sirve sdlo para mostrar que la calidad de la edu-
cacién es una consecuencia de multiples factores exter-
nos y para contradecir una tendencia demasiado vigente
entre nosotros: creer que podemos hallar correctivos al
interior del sistema (cambio de programas, aumento en
las horas de clase, evaluacién y capacitacién de los do-
centes, mejoramiento de locales, etc.) y que con ellos
basta. Hay que hacerlos, sin duda, pero recordando que
son s6lo medidas parciales. Si Unicamente miramos el
sistema educativo no podremos cambiar sus resulta-
dos, porque para conseguirlos tenemos que mejorarnos

como sociedad. wge



FUNDADA POR ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS, LA CORPORACION

SE LAS JUEGA PARA QUE MENORES EN
VULNERABILIDAD PSICOSOCIAL SE INTERESEN
EN EL ARTE Y LA CULTURA' Y DESCUBRAN SUS
PROPIAS CAPACIDADES.

I N NESOS SVESVASER(E
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ablo Valenzuela tiene seis hermanos, cinco viven
con su abuela y su madre. Su hermano de 17 afios
se casd y tiene una hija. EL, de 15 afios, sera el pri-
mero de la familia en terminar el octavo afio ba-
sico, un logro que -dice- no le es suficiente. Estd

empefiado en ser abogado.

La vida no le ha sido fécil. Sin embargo, no da mayor
espacio a las lamentaciones ni a la queja. “Yo, a mi abueli-
ta, le agradezco harto, pues no estariamos donde estamos
ahora si no fuera por ella”. Cuenta que “desde chico”, fue
bueno para el dibujo y que asi se gand sus primeros pesos.

REVISTA DE EDUCACTION
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“A los siete afios comencé a dibujar, iba al Persa y vendia
mis dibujos a cien o doscientos pesos...".

Hoy, “me levanto a las seis. Prefiero ir a la escuela. No
me gusta estar en la casa en la mafiana, porque tengo pro-
blemas con mi hermano mayor; él tiene 20 afios. Antes nos
llevamos stper bien, lo pasabamos demasiado bien juntos,
pero cambid, cambi6 de repente. El me hace callar...”.

Pero eso no lo detiene. “Yo quiero seguir nomas... Lo
Unico que me queda es estudiar, pues si no estudio después
nadie me ayuda... Y, squiere que le diga algo?, tengo claro
para donde voy”. Cuenta que obtuvo la Beca Presidente de
la Reptblica y que esté buscando donde cursar la secun-
daria. “Estoy viendo si me voy al Liceo Valentin Letelier. Es
el Unico que me llam¢ la atencién de por aqui... ;Por qué?,
porque es cientifico humanista, tienen buenos profesores y
me han dicho que es exigente”.

Esa actitud clara y la capacidad de enfrentar y sobre-
ponerse a las condiciones de vida adversas de Pablo, y de
otros 1.200 nifios que viven en situacidn de vulnerabilidad
psicosocial en la Regién Metropolitana, tiene un promotor:
la Corporacidn CreArte.

Una institucion muy especial, tal vez Unica. Tiene un ca-
racter independiente, no persigue lucro, fue creada por es-
tudiantes universitarios y se las juega porque nifios y nifias
descubran y potencien, a través de actividades artisticas y
culturales, sus propias capacidades de desarrollo.

Sus mds de doscientos integrantes son bésicamente
voluntarios, cuyas edades van de los 18 a 30 afios en pro-
medio. La mayorfa de ellos son estudiantes universitarios,
que dedican, al menos, cuatro horas a la semana a realizar
talleres artisticos para nifios al interior de sus escuelas. J6-
venes que, ademds de entregar parte de su tiempo, deben
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cumplir con un perfil no menos exigente: competencias de
creatividad, proactividad, compromiso, solidaridad y capa-
cidad de trabajo en equipo. Algunos de ellos son profesio-
nales de tiempo completo, y reparten sus labores como
miembros del directorio y del equipo ejecutivo que da vida
y estructura a la Corporacidn.

Yo orINO

Voluntades que, por cierto, impactan directamente en
la vida de nifios, como Pablo. “Me han ayudado a tener mas
paciencia. Aparte, han hecho que me suba la autoestima,
porque, con tanto problema, tenfa la autoestima stper baja,
cualquiera venfa y me molestaba o me hacfa callar. Ahora
no... Opino”.

Pero, ademds, en CreArte Pablo ha podido aprender cosas
nuevas, por ejemplo conocer la fotograffa y asi abrir un mun-
do que €|, de alguna manera, ya rozaba con sus manos de di-
bujante. “Esto era algo que no sabfa, y me entretiene. Como
no teniamos cdmaras fotograficas, comenzamos haciendo
una de cartén, con la que he podido hacer algunas tomas
y participar en el revelado”. Fotografias que se preocupa de
“trazar altiro a ldpiz mina, para tener una copia...”.

Tal es el entusiasmo, que Pablo hoy se contacta a me-
nudo con fotdgrafos de las revistas Paula y Cosas, a quienes
conocié en uno de los talleres. “Con ellos nos hablamos,
intercambiamos fotos, me dan consejos...".

Pablo mira el futuro con esperanza. Dice que alcan-
zar sus metas depende de él, pero -también- siente que,
de alguna manera, debe ayudar a otros nifios. Por ello, con
el apoyo de los jévenes de CreArte, elabord y presenté un
proyecto a la Vicarfa de la Esperanza Joven para que una de
las Colonias Urbanas, en las que él ha participado, opere en
la comuna de Recoleta...



Los talleres realizados por CreArte -basados
en dreas como la mdsica, poesfa, danza, teatro,
pintura, dibujo, manualidades, literatura, fotogra-
fia, y otras- son patrocinados por el Ministerio de
Educaciény benefician a alumnos que cursan entre
tercero y octavo bésico en escuelas municipales y
particulares subvencionadas, que no cuentan con
actividades extraprogramaticas ni recreativas.

La Escuela Capitan Daniel Rebolledo 108, de
Recoleta, es una de las diez que trabajan con la
Corporacion. Es una experiencia que tiene conten-
tos, particularmente, a los docentes, por los logros
alcanzados en materia de convivencia, participa-
cién e integracion de los nifios.

Su director, Miguel Jiménez, dice: “Yo siempre
los he destacado, en mi cuenta publica, como una
de las redes de apoyo mds concretas que tenemos.
Una, porque estan aqur, en la escuela, todos los sa-
bados desde mayo a noviembre. Segundo, porque
son jévenes”.

Y agrega: "A mi me permitié tener otra mirada
de los jévenes. En el sentido de que se comprome-
ten, son constantes, disciplinados, responsables,
voluntarios y autoexigentes. Nada se improvisa y
todo va de acuerdo con lo que se programa y con-
versa”.

CreArte trabaja, ademds, en las comunas de
Perialolén, Puente Alto, San Joaquin, La Pintana y
Quilicura.
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FINANCIAMIENTO

La Corporacién CreArte se financia gracias a
sus socios, que aportan una cuota mensual; ade-
mds, organizan eventos a beneficio, avant-pre-
miére, fiestas, etc. También reciben donaciones de
empresas y hacen proyectos junto a instituciones,
como UNESCO, BID, Fundacién Andes, FOSIS y JU-
NAEB, esta ultima -de hecho- es la que proporcio-
na las raciones alimenticias a los participantes de
los talleres durante sus sesiones y entrega todos los
materiales bdsicos necesarios para que las activi-

dades se llevena cabo. i ge

.
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' SUPERINTENDENCIA DE EDUCACION

En el Parlamento se encuentra el proyecto de ley que crea la Superintendencia de Edu-
cacion, servicio publico descentralizado y elemento fundamental del sistema para asequrar
la calidad de la educacién parvularia, basica y media. Al nuevo organismo le corresponde-
rd evaluar y fiscalizar el cumplimiento de los estandares de calidad de la educacién, que
entregan los establecimientos publicos y privados reconocidos por el Estado. La instancia
fiscalizadora podra dar cuenta a los Tribunales de las faltas o delitos en el que incurran los
establecimientos, pudiendo hacerse parte de los procesos, y garantizard el derecho a la
educacion y a la libertad de ensefianza. La Superintendencia de Educacién, en el ejercicio
de sus atribuciones, deberd hacer publica la informacidn que recopile y ponerla a disposi-

cion de la comunidad educativa y ciudadanos en general.

| PREMIO A LA SOLIDARIDAD

Profesores y estudiantes -que se destacaron por sus proyectos de précticas fraternas-
recibieron el Premio Bicentenario Escuela Solidaria 2006. Este estimulo pretende fomentar
la practica y el ejercicio de la solidaridad como parte del curriculo escolar; ensayar la apli-
cacioén de ideas innovadoras; incentivar la capacidad de resolver problemas reales; facilitar
la difusién y reproduccidn de las experiencias, asi como apoyar la articulacién de proyectos
entre los establecimientos educacionales y las diversas organizaciones de la comunidad. A
esta tercera version del concurso postularon iniciativas de todo el pais en las categorias:
aprendizaje-servicio, proyectos educativos comunitarios en que los estudiantes ofrecen su
aprendizaje escolar para servir a las necesidades de la comunidad; solidaridad al interior
de la comunidad escolar, experiencias de apoyo a miembros de la comunidad escolar que
requieren alguna ayuda especifica, como tutorias entre pares o grupos de voluntarios; so-
lidaridad con la comunidad, acciones solidarias organizadas desde la escuela al servicio de

una necesidad o problema colectivo o institucional.

‘ B MAS RECURSOS PARA LA EDUCACION TECNICO-PROFESIONAL

La ministra de Educacién, Yasna Provoste Campillay, lamé a trabajar aceleradamente
para mejorar la educacién media técnico-profesional a objeto de abrir mds oportunida-
des a los jovenes de menos recursos. La Secretaria de Estado compartié con funcionarios
del Mineduc de todo el pais en una Jornada Nacional de Formacién Técnica efectuada en

la capital para analizar la implementacién de politicas y lineas de accién de esta moda-
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lidad de ensefianza. La autoridad destacé que por primera vez la educacidn técnico-pro-
fesional cuenta con 30 mil millones de pesos: “nunca antes en el Ministerio habiamos te-
nido tantos recursos para un drea especifica”. Porello, insté a los funcionarios a impulsar
acciones de coordinacién y articulacion a nivel nacional, regional y provincial, para que
los establecimientos de este tipo, con menos recursos y mds apartados, reciban ayuda

con el fin de mejorar la educacién de sus alumnos.

INFORMATICA EN EL AULA

El Gobierno esta desarrollando un completo plan para llevar la tecnologia a la sala de
clases. Durante este afio 3 mil 200 aulas serdn equipadas para que a través de compu-
tadores, proyectores y equipos de sonido, se impacte positivamente en los aprendizajes.
Mds de un 95% de los estudiantes accede a este tipo de tecnologia desde su sala de cla-

ses y mas de 6 mil colegios tienen conectividad de banda ancha.

CONCURSO ESCOLAR DE TENIDO

Hasta el 31 de agosto préximo se recibiran los trabajos participantes en el concurso
“Tenir: Magia y Color”, certamen orientado a profesores y escolares de todo el pais, de
1.° bésico a 4.° medio. El concurso estd orientado a promover las tradiciones milenarias
del tefiido como parte de nuestro patrimonio universal entre los escolares. La actividad
busca impulsar la creatividad y rescatar las tradiciones ancestrales de nuestros pueblos
originarios como también conservar el Patrimonio Cultural. Organizada por el portal
colorearte.cl, la iniciativa es patrocinada por el Mineduc, el Consejo de Monumentos
Nacionales, y los museos MIM, Artequin y de Arte Popular Americano de la Universidad
de Chile. Una novedad para este afio serd la participacién -en calidad de invitados- de
colegios de otros paises, como México, Ecuador, Guatemala y Argentina.

Mas informacién y bases del concurso en www.colorearte.cl

Teléfonos: (2) 273 1904/ Mail:concurso@colorearte.cl; contacto@colorearte.cl

PRESTAMO PARA GUATEMALA

El Banco Mundial aprobé un préstamo de USS80 millones para mejorar la calidad de
la educacidn y las tasas de culminacién de la ensefianza primaria y promover mayor ac-
ceso al primer ciclo de la educacion secundaria (grados 7 a 9) entre los estudiantes indi-

genas y de bajo ingreso de Guatemala. Aunque la cobertura de su educacién primaria ha
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progresado considerablemente durante el ultimo decenio, la ensefianza secundaria no
ha avanzado al mismo paso. Ampliar su cobertura con buena calidad es crucial para el
programa de crecimiento de Guatemala, ya que es una medida que tiene el potencial de

reducir la pobreza y la desigualdad y mejorar la competitividad del pais.

‘ B ERRADICAR EL ANALFABETISMO EN ECUADOR

El presidente de Ecuador, Rafael Correa, revel6é que su Gobierno tiene un programa
educativo que aspira a erradicar el analfabetismo en esa nacién andina. Para tales efec-
tos, se ha disefiado un plan de alfabetizacién muy ambicioso, desarrollado en el propio
Ecuador, con aportes de experiencia de otros paises, que se pondrd en marcha en los
préximos meses en forma intensiva, y que pretende, en un par de afios, erradicar el anal-
fabetismo en todo el territorio. El analfabetismo se encuentra en el nueve por ciento en
esa nacion de trece millones de habitantes. Miles de ecuatorianos no tienen acceso a la
educacidn, y alrededor de 200 mil 6 300 mil nifios no han ingresado a un régimen reqular

de educacion primaria.

' BECAS DE POSTGRADO EN ALEMANIA

La Comisién Nacional de Investigacién Cientifica y Tecnoldgica (CONICYT) y el Ser-
vicio Aleman de Intercambio Académico (DAAD), ya estan recibiendo las postulaciones a
las becas para realizar estudios de doctorado y profundizacién en universidades alema-
nas. Asi lo dio a conocer la embajadora de Chile en Berlin, Marigen Hornkohl. “Invitamos
a los jovenes y profesionales a evaluar estas opciones, a consultar. Nuestra embajada
estd abierta y muy interesada en ayudar y orientar, tal como CONICYT y la DAAD lo estdn
haciendo”, expresé Hornkohl. Las becas estdn orientadas a todas las dreas del conoci-
miento, bajo la nomenclatura internacional de la UNESCO, privilegiando dreas deficita-
rias en Chile, que no cuentan con programas de doctorado acreditados por la Comisién
Nacional de Acreditacién de Postgrados (CONAP). Estén dirigidas a las especialidades
de Arquitectura, Bellas Artes, Disefio, Cinematografia, Musica y a las diversas dreas de la
Medicina.

Las postulaciones pueden realizarse hasta el mes de julio préximo. Invitamos a infor-
marse en detalle y visitar las siguientes pdginas:

www.daad.cl

www.conicyt.cl

VISTA DE EDUCACION




Un infaltable
companero
en clases

Equipo Unidad Textos Escolares, Mineduc

SE DICE QUE UN TEXTO DE CALIDAD DES-
PLIEGA LA INTELIGENCIA Y ABRE EL CORAZON
DEL NINO. Hoy cIRcULAN 15 MILLONES DE
TEXTOS, QUE SON USADOS POR 3 MILLONES
200 MIL ESTUDIANTES.

| texto escolar cumple una funcién cen-

tral en la tarea educativa. Es utilizado por

el alumno tanto en la sala de clases en in-

teracciéon con el profesor, como en otros

espacios de aprendizaje (biblioteca, hogar,
grupos de estudio, etc.), por lo que juega, ademas,
un rol articulador del trabajo de aprendizaje. Asi-
mismo, los docentes lo ocupan junto a la guia di-
déctica correspondiente, para planificar, preparar y
desarrollar sus clases.

También, en contextos de mayor vulnerabilidad
socioeconémica y cultural, el texto se constituye
en un instrumento de enriquecimiento y equidad
para el proceso pedagdgico y en un recurso cultu-
ral para la familia.

La centralidad del texto escolar como recurso
de aprendizaje ha llevado al Ministerio de Educa-
cion a fortalecer una politica sistemética para am-
pliar el acceso a éste, en relacién con la cantidad

PEDAGO

de nifios que lo reciben (entrega universal a la ma-
tricula subvencionada del pais), y a los niveles y
sectores de aprendizaje que cubre; éstos son:

Lenguaje y Comunicacion

Matematicas

Comprensién del Medio Natural, Social y Cul-
tural

Estudio y Comprensién de la Sociedad
Estudio y Comprensién de la Naturaleza
Inglés

Fisica

Quimica

Biologia

Historia y Ciencias Sociales

RECURSO EDUCATIVO
A lo largo de su vida escolar, de 1.° basico a 4.°

medio, un estudiante matriculado en un estableci-
miento subvencionado recibe 52 textos escolares
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AREA PEDAGOGTICA

entregados por el Estado. Se trata de un esfuerzo
inédito para apoyar el proceso de aprendizaje.

En efecto, anualmente se encuentran en uso en
el sistema escolar cerca de 15 millones de textos,
que son utilizados por 3 millones 200 mil estu-
diantes, de 9.248 establecimientos educacionales
en todo el pais.

Para considerar la magnitud de este esfuerzo,
podemos sefalar que al aflo 1990 se distribuian
1 millén 920 mil textos en el pais, sélo para en-
sefianza bésica, cubriendo un 85% de la matricula
correspondiente. El aflo 2006 se distribuyeron 9
millones 481 mil 413 textos nuevos y 4 millones
636 mil recuperados, ademds de 246.886 guias di-
dacticas para el profesor.

curricular para integrarlos en los procesos de ela-
boracién de los textos.

Asi, los Mapas de Progreso del Aprendizaje, que
seran distribuidos en el sistema escolar en cinco
sectores de aprendizaje, serdn un importante re-
ferente para la construccién de los futuros textos.
Por otra parte, la informacién sobre niveles de lo-
gro que el SIMCE entregue para los 4.°s bdsicos
serd un insumo para las sugerencias -tanto de acti-
vidades como de evaluacién de aula-, que se incor-
poren en las guias didacticas para el profesor.

GRUPOS CON NECESIDADES ESPECIALES

A contar de 2005, las escuelas especiales del
pais han sido incorporadas a la entrega de textos
escolares, lo que implica que los

profesores también pueden ele-

1990 2000 2007 gir los textos que utilizan con sus

1.920.000 textos ~ 7.500.000 textos ~ 15.000.000* textos alumnos. En esta linea, en 2007

Cobertura  85% Bésica  100% Basicay Media 100% Bésicay Media ~ Se entregan por primera vez los
14 titulos 26 titulos 52 titulos mismos textos escolares en brai-

*Son 15 millones en uso en el sistema escolar: aproximadamente 10 millones nuevos cada afio

y 5 millones que se recuperan y sirven a dos generaciones.

En 2007 se incorporan dos nuevos titulos por
primera vez: Historia y Biologia en 3.° medio, y
queda por incluir al sistema otros seis titulos, con
los cuales se completaran todos los niveles en los
sectores de aprendizaje mencionados. Estos son:

Biologia 4.° medio
Fisica 3.2y 4.° medio
Quimica 3.2y 4.° medio
Historia y Ciencias Sociales 4.° medio

INNOVACION Y APOYO

Uno de los requisitos fundamentales del texto
escolar es su coherencia respecto de los mensajes
curriculares enviados al sistema escolar. Ello impli-
ca una mirada atenta a los procesos de desarrollo
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lle para las escuelas que atienden
a nifos ciegos.

La anexién de este grupo a

la politica de textos escolares

implica importantes definiciones en el ambito pe-
dagdgico, ya que supone establecer claramente
cudles son los recursos educativos mas apropia-
dos para estimular el aprendizaje en estos nifios.
Ello supone considerar, entre otros elementos, sus
caracteristicas y necesidades especificas; las bases
curriculares que rigen estas escuelas; las alternati-
vas didacticas vigentes para la educacion especial,
y las necesidades de atender a una politica de in-
tegracion, tanto en lo referido al sistema escolar
como a su forma de insertarse en el medio social.

INVERSION Y RECURSOS DISPONIBLES

Para este afio 2007, la Unidad de Textos Esco-
lares, de la Unidad de Curriculum y Evaluacién del
MINEDUC, responsable de llevar a cabo la politi-
ca antes descrita, cuenta con un presupuesto de



$12.274,5 millones. El programa se financia inte-
gramente con aporte fiscal directo y lo destina en
un 85% a la adquisicién de textos escolares, 8% a
su distribucién y un 7% corresponde a gastos de
administracién.

Desde 1999 a 2002, el presupuesto de Textos
Escolares se incrementé en un 101,8%, lo que
permitié ampliar la cobertura de alumnos y textos,
mejorar las condiciones de calidad de las publica-
ciones y asociar otros materiales, como es el caso
de casetes y CD para los textos de Inglés. En ade-
lante, el presupuesto practicamente se ha mante-
nido, y esta reparticién ministerial ha implementa-
do variadas estrategias para el mejor provecho.

Durante los Ultimos afios se han hecho consi-
derables esfuerzos para optimizar los recursos en-
tregados anualmente. Una de las estrategias mas
significativas desarrolladas en este sentido ha sido
la incorporacién del proceso de recuperacién de
textos, que implica que los textos de algunos nive-
les y sectores de aprendizaje son recuperados al fi-
nal del afio escolar por el establecimiento para ser
utilizados al afio siguiente por otro grupo curso.

Por ultimo, es necesario mencionar que la dis-
tribucién gratuita de parte del Ministerio, genera
anualmente un ahorro importante a las familias, el
cual se grafica en la siguiente figura:

AHORRO PARA LAS FAMILIAS, ANO 2006

Ahorro familiar aproximado por
alumnoen $
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Despe 1999 A 2002, EL PRESUPUESTO DE TEXTOS
EScOLARES SE INCREMENTO EN UN 101,8%, LO QUE
PERMITIO AMPLIAR LA COBERTURA DE ALUMNOS Y TEX-
TOS, MEJORAR LAS CONDICIONES DE CALIDAD DE LAS
PUBLICACIONES Y ASOCIAR OTROS MATERIALES, COMO
ES EL CASO DE CASETES Y CD PARA LOS TEXTOS DE

INGLES.

LA SELECCION

La Unidad de Textos Escolares disefia e imple-
menta, junto con otras entidades ministeriales y
externas, los procesos de licitacién, evaluacién,
acreditacion y elegibilidad de los textos, procesos
que se realizan anualmente dentro de una linea de
accién permanente.

Cada uno de estos procesos consta de varias eta-
pas, que se articulan de manera compleja en la medi-
da en que no se desarrollan linealmente en el tiempo
sino que muchos se superponen. El ciclo completo se
efecttia en un periodo de 22 a 24 meses aproximada-
mente, y el resultado de estos procesos es que todos
los estudiantes y docentes de los establecimientos
educacionales subvencionados del pais reciben tex-
tos y guias didacticas en forma gratuita.

PiLAR DE GARANTIAS EDUCATIVAS

Dados los avances registra-
dos en este dmbito, es posible
plantearse hoy nuevos desafios
que se refieren a la mejora con-
tinua en la calidad de los textos
escolares, potenciando la idea de
un recurso pedagdgico que pro-
mueve y apoya los aprendizajes.
Se busca con ello, dar garantia a
las familias y al sistema escolar
de la relevancia de este recurso
educativo facilitado a los alum-

5° a 8° bésico
5 textos

1°y 2° basico  3°y 4° bésico
2 textos 3 textos 7 textos
Niveles beneficiados y cantidad de textos entregados

Fuente: Estudio SERNAC 2006

1° a 2° medio

3° a 4° medio

2 textos nos.

a cada alumno De esta manera, la politica de

textos escolares se constituye en
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DE ESTA MANERA, LA POLITICA DE TEXTOS ESCOLARES SE CONSTITUYE

parte del Pilar de Ga-
rantias Educativas, que
el Ministerio de Educa-
cién ha asumido como
tarea en el marco del
Sistema de Proteccién
Social del pais. Con
esto se busca asegurar
igualdad de oportuni-
dades en los aprendizajes de todos los estudiantes,
independiente de su condicién social, econémica
o territorial.

O TERRITORIAL.

¢ COMO OPTIMIZAR EL USO DE UN TEXTO?

En los dltimos afios, los textos escolares se han
vuelto cada vez mas interactivos. La presentacién
de los conceptos centrales y la informacién que
sustenta dichos conceptos, adopta diversas formas
(narrativa central, gréficos, mapas, ilustraciones,
fuentes historiograficas, lecturas, esquemas, tablas
estadisticas, etc.), lo que se acompana de activida-
des y ejercicios, orientados al desarrollo de habili-
dades cognitivas y a la construccién de significa-
dos, contextualizados y efectivos.

En lineas generales, los textos escolares distri-
buidos por el Ministerio de Educacién se caracte-
rizan por:

Responder al espiritu de la Reforma Educacional.
Fomentar valores éticos.

Presentar una informacion rigurosa y actualizada.
Una metodologia que favorece el desarrollo de
destrezas y habilidades en nifios y nifias.

Un enfoque pluralista.

Una estructura y disefio grafico atractivos y
amables para los estudiantes.

Utilizar variados recursos didécticos.

éCO'MO TRABAJAR EN PROFUNDIDAD UNA
ILUSTRACION Y UN GRAFICO EN UN TEXTO?

Pautas para comentar una ilustracién:

Presentacion del documento. Titulo completo,
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EN PARTE DEL PILAR DE GARANTIAS EDUCATIVAS, QUE EL MINISTERIO
DE EDUCACION HA ASUMIDO COMO TAREA EN EL MARCO DEL SISTEMA
DE PROTECCION SocIAL DEL PAiS. CON ESTO SE BUSCA ASEGURAR
IGUALDAD DE OPORTUNIDADES EN LOS APRENDIZAJES DE TODOS LOS
ESTUDIANTES, INDEPENDIENTE DE SU CONDICION SOCIAL, ECONOMICA

tipo de documento, autor (elementos biografi-
cos), fecha, contexto histérico.

Descripcion del documento. Género (retrato,
caricatura, paisaje). Tema (social, religioso,
politico). Técnica en que estéd realizado (6leo,
acuarela, litografia). Composicién de conjunto.
Los personajes, la accién, el decorado, ilumi-
nacion.

Interpretacién y andlisis del documento. Expli-
car el significado del conjunto y después los
detalles. Analizar las intenciones del autor. Es-
tablecer el interés histérico del documento en
relacién con su época. Cdmo puede entregar
datos del momento histdrico.

Conclusidn. Valoracién del documento como
fuente de conocimiento.

Pautas para comentar un grafico:

Presentacion del grafico, tipo de grafico, tema,
titulo, fecha, variables representadas y unidades
en que se miden.

Descripcién y andlisis del grafico. Tendencia ge-
neral del fenédmeno representado.
Interpretacion de los datos. Enmarcar el fend-
meno representado en su contexto, analizando
los acontecimientos o fendmenos representa-
dos. Distinguir las causas que pueden explicar
el fendmeno representado y las consecuencias
que se pueden derivar. Establecer, en lo posi-
ble, comparaciones con otros acontecimientos
o informacién que pueda ser relevante para la
comprension del grafico.

Conclusidn. Sintetizar la informacién relevante
para poder entregar una valoracién final, que
enmarque el fendmeno analizado dentro del
conjunto del tema a que se refiere.



PoSIBILIDADES DE USO
Modalidad de uso:

Uso lineal, siguiendo el orden y secuencia en
que se presentan los contenidos de un texto.
Omisidn selectiva, que respeta el orden y la se-
cuencia en la entrega de los contenidos, omi-
tiendo algunas partes o secciones.

Saltando alrededor del texto, no se respeta el
orden y la secuencia de las unidades.

Uso en relacion con otros
recursos:

AREA PEDAGOGTICA

SELECCION

Es importante que los profesores desarrollen
competencias respecto a la seleccién de textos
escolares, lo cual implica establecer criterios y
categorias. Con este fin han de crearse pautas o
checklist de seleccidn, las que deben confeccio-
narse considerando la realidad y necesidades de
los estudiantes, el proyecto educativo del esta-
blecimiento, las practicas y experiencia de los do-
centes, y otras. A modo de ejemplo, un modelo de
pauta de selecciéon puede considerar los siguien-

tes aspectos:

Como herramienta Unica y
central.

Como elemento organiza-
dor del proceso de ensefian-
za-aprendizaje, pero com-
plementado con materiales
propios.

Una fuente o recurso mas,
entre varios.

Finalidad de uso.

Para trabajar informacion
conceptual presente en el
texto

Para trabajar principalmente
las actividades y ejercicios
presentes en el texto (in-
cluidas actividades de eva-
luacién).

llustraciones.
Procedimientos.

ES IMPORTANTE QUE LOS PRO-
FESORES DESARROLLEN COMPE-
TENCIAS RESPECTO A LA SELEC-
CION DE TEXTOS ESCOLARES, LO
CUALIMPLICAESTABLECERCRITE-
RIOS Y CATEGORIAS. CON ESTE
FIN HAN DE CREARSE PAUTAS O
CHECKLIST DE SELECCION, LAS
QUE DEBEN CONFECCIONARSE
CONSIDERANDO LA REALIDAD
Y NECESIDADES DE LOS ESTU-
DIANTES, EL PROYECTO EDUCA-
TIVO DEL ESTABLECIMIENTO, LAS
PRACTICAS Y EXPERIENCIA DE
LOS DOCENTES, Y OTRAS.

Tratamiento de los con-
tenidos: adecuacién curricular,
enfoque, actualizacién, solidez
de la red conceptual presenta-
da, mensajes ocultos, grado de
abstraccién de los contenidos
presentados y relacién con la
capacidad cognitiva de los es-
tudiantes, etc.

Propuesta pedagégica: tipo
y cantidad de ejercicios y activi-
dades, habilidades y/o procedi-
mientos requeridos, pertinencia
y significado de estos recursos,
articulacién y apoyo a conte-
nidos conceptuales, claridad en
las instrucciones, factibilidad de
realizacién, utilizacién de diver-
sos recursos (imagenes, tablas,
graficos, esquemas, mapas),
etc.

Para trabajar ambos: conceptos y actividades.
Momentos de uso:

Antes: para planificar o preparar clases.

Luego: para trabajar contenidos y/o actividades
con los estudiantes durante la clase.

Después: para que los estudiantes realicen ta-
reas y estudien.

Estructura: secuenciacién y jerarquizaciéon de
los contenidos, diagramacion, sefialética, links a
otros recursos de aprendizaje, redaccién, utiliza-
cién y adecuacion a las normas de uso del len-
guaje.

Materialidad: tamafio, peso, tamafio y tipo
de letra, impresidn, calidad de encuadernacidn,

etc. mgo
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CENTRO DE EDUCACION Y TECNOLOGIA:
Aver la plaza,
hoy la sala de clases

EL coMPrOMISO DE HACIENDA ES OTORGAR 200 MILLONES
DE DOLARES A ENLACES PARA SER EJECUTADOS EN LOS PROXI-
MOS TRES ANIOS, CON LO QUE CHILE PODRA LLEGAR A UNA
TASA DE DIEZ ALUMNOS POR COMPUTADOR.
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s categdrico al decir que trabaja con un equipo con

mucha mistica, condicién sine qua non para Didier

de Saint Pierre, ingeniero civil en computacién y

cabeza de la Red Enlaces del Mineduc desde hace

poco mas de un afio. Reconoce que no es especialis-
ta en educacion, pero que lo que ha hecho en este periodo es
aprender de ella."Han sido meses en que hemos desarrollado
un trabajo muy intenso de planificacién estratégica, porque
Enlaces si tenfa que reinventarse como programa”.

Todo empez6 el afio 92 cuando se instalaron los pri-
meros laboratorios con computadores en las escuelas. Se
partid con un grupo pequefio, proyecto con mucha voca-
cién de explorar, mas que masificar, de indagar qué pasaba
con la tecnologia en los establecimientos educacionales. De
hecho, se inicié con un modelo que no incorporaba Inter-
net, sino que se trabajaba con espacios de comunicacién
electrénica para los establecimientos, que dieron cardcter
de red a este proyecto.

Esta “alfabetizacion digital de la comunidad escolar”,
con muchos aciertos y calificada como exitosa por institu-
ciones locales e internacionales, fue una etapa con fuerte
énfasis en lograr los indices de cobertura actuales, que bor-
dean el 95% de la matricula de estudiantes que se conectan
y que, de alguna forma, tienen acceso a estas tecnologias
a través de la Red. “En 2006 llegamos a casi diez mil de un
total de once mil escuelas del pais”, precisa este especialista
en temas de gestidn tecnoldgica.

SUENOS Y CAMBIOS AL BICENTENARIO

Enlaces partié con una red de escuelas que se conec-
taban entre si a través de un software de comunicaciones,
denominado “La Plaza”. Se abre al ciberespacio cuando Tele-
fénica hace una donacién de conexiones conmutadas para
todas las escuelas donde la empresa tuviese factibilidad
técnica. Hoy, aproximadamente, 6000 escuelas pertene-
cientes a Enlaces tienen conexion a Internet.

La Red ha permitido reducir la brecha digital con un pro-
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ESTA "ALFABETIZACION DIGITAL DE LA COMUNIDAD ESCOLAR”,
CON MUCHOS ACIERTOS Y CALIFICADA COMO EXITOSA POR INS-
TITUCIONES LOCALES E INTERNACIONALES, FUE UNA ETAPA CON
FUERTE ENFASIS EN LOGRAR LOS INDICES DE COBERTURA ACTUA-
LES, QUE BORDEAN EL 95% DE LA MATRICULA DE ESTUDIANTES
QUE SE CONECTAN Y QUE, DE ALGUNA FORMA, TIENEN ACCESO A

ESTAS TECNOLOGIAS A TRAVES DE LA RED.

fundo sentido de equidad. Ha dado posibilidades a todos los
estudiantes de Chile de colegios municipales y particulares
subvencionados. “También han sido beneficiados los profe-
sores con intensos programas de capacitacion para acceder
a estas tecnologfas, y aprender a usarlas en diversos ambi-

n

tos".

Hoy, la estrategia estd cambiando, sin que los laborato-
rios desaparezcan, pues -como concepto- tienen que man-
tenerse. La idea es reinventar la practica pedagdgica a partir
de las posibilidades que otorga la tecnologia; es decir, cémo
el docente es capaz de reinventar los modelos pedagégicos
que estd aplicando en clases desde lo que la tecnologia le
ofrece. Se esta hablando de un proceso de transformacion
de la didactica que el educador emplea en el aula, salto que
alin no ha ocurrido y es el desafio que con fuerza se empie-
za aencarar desde este afio. “Es la fase que hemos llamado
desafio segundo piso”, dice Didier.

La integracién de las Tecnologias de Informacién y
Comunicacidn (TIC) en las escuelas, en términos de infra-
estructura, esté en el “pelotdn de avanzada” en la region,
pero atrasada respecto a los paises desarrollados. Saint
Pierre releva los 200 millones de ddlares comprometi-
dos por Hacienda que serén ejecutados por Enlaces en
los préximos tres afios, que permitird a Chile llegar a una
tasa de 10 alumnos por computador (hoy son 30 estu-
diantes).

Este despliegue de tecnologfa en el aula requiere de una
formacién docente que se traduzca en profesores que no
s6lo usen la tecnologfa en beneficio personal, sino también
en el proceso ensefianza aprendizaje. Un segundo desafio
es proveer recursos pedagdgicos, que favorezcan el uso de
la tecnologia en el aula.

REVISTA DE EDUGCACTION
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EL INGRESO DE LA TECNOLOGIA AL
AULA IMPLICA COSAS SIMPLES COMO
UN COMPUTADOR Y UN PROYECTOR,
AL COMIENZO, PARA LUEGO AGRE-
GAR, PROBABLEMENTE, UNA PIZARRA
INTERACTIVA Y, EN UN TIEMPO MAS,
LLEGAR AL MODELO QUE PROPONE EL
GURU INFORMATICO NicHoLAS NE-
GROPONTE: UN COMPUTADOR POR
ALUMNO.
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EL COMPUTADOR EN LA SALA DE CLASES

El ingreso de la tecnologia al aula implica cosas sim-
ples como un computador y un proyector, al comienzo, para
luego agregar, probablemente, una pizarra interactiva y, en
un tiempo més, llegar al modelo que propone el gurd infor-
matico Nicholas Negroponte: un computador por alumno.
“Para ello debemos pasar previamente por una serie de eta-
pas, ya que cada una de estas cosas requiere de un entre-
namiento y de una capacidad de los profesores de utilizar
todos los recursos, que hoy no estd instalada. Y jojo! No
estamos hablando de un experto tecnoldgico, sino en cémo
se familiariza con la tecnologfa en beneficio de una practica
pedagégica renovada”.

La tictica es facilitar
que las facultades de pe-
dagogia ensefien a los pro-
fesores usando tecnologia,
que empiecen a introducir
el modelo pedagdgico,
aprovechando el uso de
ella. Asimismo, posibilitar -a
nivel de formacién perma-
nente- que los docentes
descubran este mundo y se
entusiasmen por el cambio.
En el fondo, que se re-en-
canten con la préctica pe-
dagdgica. "Sin embargo, de-
bemos tener presente que lo que hace mejor a la educacion es
un buen profesor, modelos pedagdgicos, propuestas didacticas
novedosas y contenidos, que van de la mano con los sopor-
tes tecnoldgicos. Si se dan todas estas condiciones podriamos
asegurar un impacto en la calidad de la educacién”.

En esta “revolucién tecnoldgica”, toda la capa de infraes-
tructura debe ser reforzada, y para ello los sostenedores de-
berdn asumir grandes tareas. Hasta ahora su mantencién ha
recaido en Enlaces, en el Mineduc. “Estamos en un proceso
de firmar un nuevo trato con los sostenedores, que apunta
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a la sustentabilidad de esta
inversién a largo plazo. Se-
guiremos instalando com-
putadores, capacitando a
profesores, pero es el soste-
nedor quien deberd hacerse
cargo de que el sistema siga
funcionando en el tiempo, porque el laboratorio de compu-
tacion es de la escuela, no de Enlaces. Hoy tenemos 120 mil
computadores; en tres afios mas seran 350 mil. Ninguna posi-
bilidad de hacernos cargo de su mantencidn, jjuna locura!!”

RED DIGITAL

En el marco de esta politica de integracién de tecnologia
al sistema escolar, Didier de Saint Pierre se refiere a la Red
Digital de la Educacién, con banda ancha, que gradualmente
conectara a todas las escuelas en un ambiente mds prote-
gido para los escolares. Ello se traduce en administracion
centralizada, monitoreo y control de los contenidos a los
que acceden los educandos, proteccién de la red, telefonia
IP, servicios de interés de la comunidad escolar y subsidio a
la conexién de las 400 escuelas mas vulnerables, que pon-
dré a Chile al nivel de los paises desarrollados. “La idea es
mejorar la calidad del servicio y utilizar esta red como un
medio de distribucién de lo que hemos llamado una nueva
generacion de contenidos, donde se mezcla lo audiovisual
con los contenidos més tradicionales, referidos a recursos
pedagdgicos”, concluye el experto.

EscueLA ARNALDO FALABELLA: PREMIO A LA
INNOVACION

Faltan cerca de veinte minutos para el recreo y por los
pasillos de la escuela Arnaldo Falabella no se escucha ni si-
quiera un murmullo. Las salas de clases, que albergan nifios
de kinder a octavo bésico, como cualquier dia, estan llenas.
Se aprecia concentracion, tranquilidad y un trabajo docente
de mucho compromiso.

Suena el timbre del recreo, y los nifios se alborotan in-



mediatamente. “Ellos se
merecen un lapso de tiem-
po para distraerse luego
de tanta concentracion”,
comenta la directora del
establecimiento, ~ Teresa
Durén. Detrds de la apaci-
ble conducta del alumnado del colegio Arnaldo Falabella,
hay un trabajo de afios basado en un plan de desarrollo tec-
noldgico y capacitacion constante para los profesores.

“Con el uso de la tecnologia hemos logrado que los al-
gunos alumnos puedan aprender ciertos contenidos, que no
han podido entender con el sistema tradicional de ensefian-
za", agrega Verdnica Moraga, Coordinadora de Enlaces de la
escuela, para quien la tecnologia y el juego son una forma
de aprender.

Este establecimiento, ubicado en la comuna de Esta-
cién Central, generé un plan de informética educativa que
busca aplicar las nuevas tecnologias, tanto para ensefiar
como para aprender en la sala de clases. El camino reco-
rrido no ha sido nada de fécil, pero la
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ensefiar hemos propiciado un cambio de conducta notable
en los alumnos. La mayorfa viene de un estrato medio bajo
y con ellos hemos logrado excelencia académica”, afiade
Teresa Durdn.

La escuela también se ha preocupado de capacitar a pa-
dres y apoderados en el uso de la tecnologfa. Asi se asegura
que los alumnos tengan apoyo académico, tanto en el cole-
gio como en sus hogares.

Esta escuela ha sido la ganadora de la primera versién
del premio Enlaces (ver recuadro) en la categoria “estable-
cimiento educacional”, ya que para sus docentes la calidad
del aprendizaje de los alumnos es su principal desafio.

“Nuestra cosecha se evidencia en los resultados del Simce.
Cuando estos nifios salen de octavo y llegan a otros colegios,
rapidamente destacan por sus notas. Incluso, me han llegado
cartas de felicitaciones de otros directores por el rendimiento
que nuestros alumnos muestran a la hora de asistir a otros
colegios”, concluye la directora.

Los PREMIADOS

experiencia de esta escuela es la mejor
prueba de que cuando hay un compro-
miso de las autoridades de educacién,
directivos, docentes, apoderados y em-
presa privada, los resultados en cuanto
a rendimiento y la adquisicidn de co-
nocimientos significativos pueden ser
sorprendentes.

Hoy, todos los estudiantes, desde
kinder a octavo, visitan el laboratorio
de computacién junto a sus profeso-
res, al menos, una vez a la semana. Y

Lo QUE MAS NOS ENORGULLE-
CE ES QUE CON ESTA FORMA DE
ENSENAR HEMOS PROPICIADO UN
CAMBIO DE CONDUCTA NOTABLE
EN LOS ALUMNOS. LA MAYORIA
VIENE DE UN ESTRATO MEDIO BAJO
Y CON ELLOS HEMOS LOGRADO
EXCELENCIA ACADEMICA”, ANADE
TERESA DURAN.

El Premio Enlaces “La experiencia
de innovar” es un reconocimiento que
el Centro de Educacién y Tecnologia
entrega desde el afio pasado a quie-
nes han impulsado el desarrollo de la
informética educativa en Chile. Los
ganadores 2006 fueron:

Universidad: Facultad de
Educacion: Universidad Catdlica
de Temuco.

cada profesor prepara sus clases investigando a través de
Internet, bajando y adecuando actividades significativas
para sus alumnos.

“Lo que mds nos enorgullece es que con esta forma de

Empresa: Intel Tecnologia de Chile.

Fundacién, ONG o Instituto de Informatica
Educativa: Centro de Computacién y Comunica-
cién para la construccién del conocimiento (C5) de
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LAS FAMILIAS DE LOS ESTUDIANTES DE SOL NACIENTE VIVEN DE UNA AGRICULTU-
RA DE SUBSISTENCIA Y DE LA PESCA QUE AUN PROVEE EL LAGO Y PRESENTAN MUY
BAJOS INDICES DE ALFABETIZACION. SIN EMBARGO, LA ESCUELA HA LOGRADO

TRABAJAR MUY CONECTADAMENTE CON LA COMUNIDAD, LO QUE HA PERMITIDO
CONSTRUIR UNA RED DE APOYO RELEVANTE PARA CUMPLIR SU ROL EDUCATIVO.
LA SALA DE COMPUTACION HA SIDO ABIERTA A LOS PADRES Y APODERADOS.
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la Universidad de Chile.

Establecimiento Educacional: Escuela Arnaldo
Falabella.

Medio de Comunicacidn: Valeria Foncea, Tele-
vision Nacional de Chile.

EscueLa SoL NACIENTE;
AL RESCATE DE LA CULTURA MAPUCHE"

Desde Temuco, pasando por Nueva Imperial, Carahue,
Puerto Saavedra y luego interndndose por un camino rural en
territorio del Budi, son 90 kilémetros y dos horas para llegar a
la gran comunidad de “Mapulafkenche”, donde el lago de aguas
salobres mas austral del del mundo da vida a todo un ecosiste-
ma, un territorio histdrico, que vincula a 110 comunidades, la
mayor concentracion de poblacién mapuche en Chile.

La comunidad Antonio Cayun Llanquin, de Romopulli
es una de las que pueblan este maravilloso ecosistema, y
cuyos nifios asisten mayoritariamente a la escuela Sol Na-
ciente. Son 76 nifios atendidos por cuatro profesoras en el
modelo de aula multigrado y que en su mayorfa son inter-
nos, porque vienen desde muy lejos y no tienen posibilidad
de trasladarse diariamente.

El afio 99, mientras los nifios vieron con asombro la
llegada de los computadores que trafa Enlaces, los profe-
sores recibieron con alegria la infraestructura que les abria
gran oportunidad al quehacer pedagégico, donde han podi-
do crear sus propios materiales, abocados principalmente al
rescate de la lengua y la cultura mapuches.

Las familias de los estudiantes de Sol Naciente viven
de una agricultura de subsistencia y de la pesca, que aln
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provee el lago y presentan
muy bajos indices de alfa-
betizacidn. Sin embargo, la
escuela ha logrado traba-
jar muy conectadamente
con la comunidad, lo que ha permitido construir una red
de apoyo relevante para cumplir su rol educativo. La sala de
computacién ha sido abierta a los padres y apoderados.

Los nifios han investigado de su cultura y de la vida
en el lago, y luego, a través de un sencillo software, lo han
transformado en una presentacién dirigida a sus padres. La
directora de la escuela, Estela Nahuelpan, lo explica asi: “la
tecnologfa ha permitido a los nifios establecer nuevas rela-
ciones con la comunidad; es como la mediadora. Los chicos
se atreven a hablar, porque ven productos que ellos mismos
han creado y que los demas los vean les da confianza”.

Quien dirige este establecimiento fue una pieza clave
para que el uso pedagégico de las tecnologias se concreta-
ra. Ella misma detectd necesidades y desarrollé un recurso
didéctico basado en un software de autorfa de libre circula-
cién llamado Clic.

Se trata del recurso llamado Mapulafkenque, que fue pre-
miado en el concurso “Ensefia con Tecnologia” realizado por
Enlaces, para incentivar a aquellos docentes que no sélo estén
incorporando las TIC, sino que van mas alld y estan creando
sus propios materiales didécticos con ayuda de tecnologfa.

El software tiene las instrucciones en mapudungun y
contiene contenidos asociados a: etapas o ciclos del tiempo
mapuche (rimd, Pewti, Walung y Pikem), los cuales forman
parte fundamental en el quehacer del mapuche lafkenche;
elementos de la naturaleza; instrumentos musicales; los nd-
meros en mapudungun y los colores.

“Hemos avanzado bastamente. Hoy la mayoria es au-
ténomo en el uso del computador y eso se traduce en la
practica docente con los nifios. Ahora sélo cuando hay un
problema, me llaman”. & ge
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[magenes de su pasado

PROYECTO GANADOR DE FONDART 2006 RESCATA UN SIGLO DE MEMORIA VISUAL DE LA COMUNA RURAL EL
MONTE. DECENAS DE ADULTOS MAYORES Y SUS DESCENDIENTES FACILITARON SUS FOTOGRAFIAS FAMILIARES
PARA SER DIGITALIZADAS Y DISPUESTAS EN UN ARCHIVO LOCAL PUBLICO.

urante los meses de primavera, mientras aromos y espinos imponian

su color amarillo en los cerros, un equipo de trabajo patrimonial reco-

rria los distintos clubes del Adulto Mayor en El Monte. Un dia en Los

Montinos, otro en Nuevo Amanecer, luego en San José, Espiritu Joven,

Las Rosas del Monte, Gracias a la Vida, Nuestra Sefiora del Carmen. Los
especialistas estaban interesados en ganarse la confianza de los hombres y mu-
jeres mayores, que sesionaban semana a semana para que ayudaran a reconstruir
la memoria patrimonial del lugar donde habfan nacido.

Muchas visitas entre agosto y enero. Las estampas antiguas con retratos de
familia, los recuerdos en sepia, las caritas retocadas de nifios y nifias, empezaron
a salir de los arcones y albumes.

A través de la iniciativa se recuperaron fotografias que abarcan més de un
siglo (desde 1870 a 1990), con énfasis en el periodo 1940 a 1960. Las ricas
imagenes fueron hilando aspectos cotidianos de la vida de los habitantes de esa
comunidad rural. Fechas significativas que muestran matrimonios, bautizos, pri-
meras comuniones, fiesta de Cuasimodo, paseos al aire libre y los infaltables re-
tratos de estudio. También escenas de viajes a diferentes ciudades del pais como
Talagante, Melipilla, Santiago, Vifia del Mar, Punta Arenas, Sewell, Talca y otras.
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*Nos ENCONTRAMOS CON
UN NUMERO IMPORTANTE
DE FOTOGRAFIAS QUE
CORRESPONDEN A
RETRATOS INDIVIDUALES Y
GRUPALES DE DIFERENTES
EPOCAS. MUCHAS SON DE
NINOS QUE POSARON EN
ESTUDIOS DE CONNOTADOS
PROFESIONALES DE

LA EPOCA. INCLUSO
DESCUBRIMOS QUE VARIAS
SON OBRA DEL FAMOSO
RETRATISTA CANADIENSE DE
Los ANOS 20 Y 40, OBper
HerFer”.
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A fin de cuentas, mas de 900 fotografias fueron digitalizadas y devueltas
a sus duerios, para pasar a componer el primer Archivo Fotogréfico Digital de
El Monte. Y 24 de ellas se convirtieron en las gigantografias que se exhibieron
durante abril en la Casa de la Corporacién Cultural San Francisco de El Monte.
“En la recopilacién pudimos apreciar el uso de las técnicas propias de fines
del siglo XIX , pasando por las fotos de “minuteros”, hasta los revelados a
partir de pelicula fotografica en filmes y polaroids”, sefialan los encargados
del proyecto.

“Nos encontramos con un ndmero impor-
tante de fotografias que corresponde a retratos
individuales y grupales de diferentes épocas.
Muchas son de nifios que posaron en estudios
de connotados profesionales de la época. Inclu-
so descubrimos que varias son obra del famo-
so retratista canadiense de los afios 20 y 40,
Obder Heffer”, cuenta Hugo Contreras , histo-
riador que dirigid el equipo de trabajo, que fue
integrado, ademas, por la antropéloga Patricia
Acevedo y la licenciada en arte, Vianka Hortu-
via, quien tuvo la misién de compilar, restaurar
y digitalizar las estampas.

A Hugo Contreras no sélo lo inspira su con-
dicién de historiador, docente universitario e
investigador, sino también su tierra de origen,
ya que es oriundo de Talagante, provincia a la
que pertenece la localidad de El Monte. De allf
que no pueda disimular su dedicacién y entu-
siasmo por este rescate patrimonial, que obtu-
vo los casi cinco millones de pesos de fondos
estatales mediante el Fondart Regién Metro-
politana 2006, en la Linea de Desarrollo Cultu-
ral Regional, modalidad Investigacién.Y que se
complementa con la produccién de un CD-Rom
que contiene una seleccién de 100 fotografias
divididas tematicamente, con el fin de generar
una muestra representativa del conjunto de imégenes que conforman hasta aho-
ra el archivo.

Acompafiando a las fotograffas, el CD incluye articulos, que abordan la re-
construccion de la memoria social e historia local y regional. Otros temas desa-
rrollados son la conservacién basica de fotografias y un manual de actividades
destinadas a los profesores para trabajar con sus alumnos y alumnas. Material
para distribuir a los colegios municipalizados y las bibliotecas publicas provin-
ciales.
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El Monte es una localidad agricola ubicada al poniente de Santiago, con una
superficie de 118 kildmetros cuadrados y alberga a casi 27 mil habitantes. Antes
de la llegada del espariol Pedro de Valdivia, los anales de la historia dicen que
existia un pueblo llamado Llopeo y que, en 1535 se instalaron alli los sacerdotes
franciscanos, que terminaron ddndole su nombre definitivo: como el sitio estaba
circundado por montes y bosques, lo denominaron San Francisco de El Monte.
Algunos pueblos indigenas cercanos eran Alhué, Puangue, Chifiigue, Calera de
Tango, Pelvin (actual Pefiaflor), Melipilla, Paicoa y Talagante, varios de las cuales
alin conservan sus nombres originales.

En 1682, los franciscanos reedificaron el templo que hoy ocupa la Parroquia
San Francisco y lo convirtieron en convento. Alrededor de éste empezd a formar-
se una aldea a la que llegaron muchos indigenas, espafioles, mestizos y criollos,
ésta fue adquiriendo notable importancia, hasta que en 1895 un decreto de
Gobierno le otorga el titulo de *Villa".

A lo largo de la vida montina se destaca la actuacién de la familia Carrera,
duefios de la hacienda San Miguel y conocidos préceres de nuestra historia pa-
tria. Los antecedentes histdrico culturales y el patrimonio arquitecténico de El
Monte han permitido que las autoridades actuales tengan bases para aspirar a
convertirla en la “capital cultural de la provincia de Talagante”.

Actualmente El Monte es una de las comunas més pobres de la Regidn
Metropolitana, y lo que sorprende a Hugo Contreras y su equipo es que, a pesar
de ello, tenga tanta riqueza en cuanto a conservacién del pasado en imagenes.
Explica que ésta es slo una primera parte de un proyecto dedicado a recuperar
la memoria visual de ese lugar de la zona central de nuestro pais. Al tiempo
que confiesa que una de los legados de la coleccidn es un retrato de su abuela
Marta Torres, tomado en 1917, cuando ella tenia unos 3 afios de edad: “No sé
si a ella le habria gustado aparecer en una gigantografia, pero yo encontré que
era una buena idea incorporarla al archivo”.

“Creo que las fotografias recolectadas logran perfilar los cambios sociales
experimentados por El Monte, el retrato de los Brancoli, por ejemplo, muestra a
un grupo de personas mas bien pobre; sin embargo, ellos constituyen una de las
familias montinas mds prestigiosas, duefios de panaderias y conocidos por toda
la gente del lugar”.

En la recién inaugurada sede de la Corporacién Cultural Municipal San Fran-

cisco de El Monte, el publico puede acceder al archivo digital gratuitamente a
través de un computador especialmente equipado con esos fines.

(Més datos en teléfono: 8182992 o correo electrénico ccelmonte@gmail.com)

L T U R A P/

A LO LARGO DE LA VIDA
MONTINA SE DESTACA LA
ACTUACION DE LA FAMILIA
CARRERA, DUENOS DE LA
HACIENDA SAN MIGUEL
Y CONOCIDOS PROCERES
DE NUESTRA HISTORIA

PATRIA. LOS ANTECEDENTES

HISTORICO CULTURALES
Y EL PATRIMONIO
ARQUITECTONICO DE EL
MONTE HAN PERMITIDO
QUE LAS AUTORIDADES
ACTUALES TENGAN

BASES PARA ASPIRAR A
CONVERTIRLA EN LA
“CAPITAL CULTURAL DE LA

PROVINCIA DE TALAGANTE .
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Para Promover

la Resiliencla

Jorge Barudy
Neuropsiquiatra

Director de los Centros EXIL,
Bélgicay Espana

EL PSIQUIATRA,

JORGE BARUDY, PROPONE
EVALUAR LAS COMPETENCIAS
DE LOS PADRES ANTES

DE ORGANIZAR LAS
INTERVENCIONES DE
PROTECCION A LOS NINOS
MALTRATADOS.

ORI

b

n mis 25 afios participando como psiquiatra in-

fantil y psicoterapeuta en programas de trata-

miento y prevencién de los maltratos infantiles

en Bélgica, Chile y Espafia, he tratado a muchas

nifias y nifios. Ellos me han ensefiado a descu-
brir sus sufrimientos y dolores, a menudo invisibles e
inimaginables, provocados por las diferentes formas de
malos tratos. También he aprendido y me he nutrido de
sus fuerzas creativas para sobrevivir y ser resilientes. He
intervenido en sus familias para ayudar a sus padres,
intentando que encuentren nuevas formas de relacién
con sus hijos.

En este trabajo he comprendido que la mayoria de
ellos, a pesar del amor que tienen por sus hijos, los des-
cuidaron haciéndoles dafio, porque no supieron como
cuidarlos, protegerlos ni educarlos. Estos padres no pu-
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dieron desarrollar las competencias parentales necesa-
rias para cuidar a sus hijos, porque crecieron en familias
y entornos carenciales y violentos.

He constatado que en muchos casos un apoyo so-
cial, educativo y terapéutico, permite que estos padres
desarrollen competencias para hacerse cargo de la aten-
cién de sus hijos, sin volver a dafiarles. Pero también he
tratado de ayudar sin resultados, a padres y madres, cu-
yas personalidades estaban tan dafiadas, que ya no les
quedaban recursos para considerar a sus hijos como se-
mejantes. Al no poder controlar sus pulsiones agresivas
y/o sexuales, los continuaban maltratando gravemente,
ya sea fisica, psicoldgica o sexualmente.

Asi, he tomado conciencia de los limites de las in-
tervenciones llamadas familiares o en el medio. Hay
un grupo de padres que, a pesar de la ayuda que se les




aporta, no desarrollan las competencias necesarias para
cuidar y respetar a sus hijos. Por esta razén, defiendo la
idea que la evaluacion de las competencias parentales es
un eje indispensable para organizar todas las interven-
ciones de proteccion infantil.

Si después de ofrecer un programa de rehabilitacién
parental no se producen los cambios indispensables, hay
que tener la valentia de hacer el diagndstico de incom-
petencias parentales crénicas, severas e irrecuperables,
para aportar a los nifios un medio de vida alternativo a
su familia de origen hasta su mayoria de edad. Lo que
implica aceptar que las competen-
cias parentales no estan determina-
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oportunas para proteger a los menores que son victimas
de maltrato. Por lo tanto, estos procedimientos no sélo
aseguran objetividad, sino, ademas, descargan a los ni-
fios del peso que significa delatar a sus padres.

LA EVALUACION DEL DANO

Los maltratos tienen consecuencias concretas para
los nifios, no siempre visibles y pensables, pero siempre
presentes. Su deteccién deberd ser precoz y eficaz. Se
trata de determinar si existen o no maltrato, y, sobre
todo, de tener la valentia ética y las competencias pro-
fesionales para relacionar los indica-
dores de sufrimiento infantil con la

das ni por los vinculos bioldgicos ni
por el sexo, sino por las posibilida-
des de adquirirlas en una historia de
vida, donde el adulto -nifio o nifia-
conocié de sus cuidadores buenos
tratos y recibié de su entorno social
y familiar los recursos resilientes su-
ficientes para hacer frente a las ad-
versidades y conflictos de su vida.

El diagndstico precoz y las inter-
venciones adecuadas para protegery
ayudar a los nifios victimas de mal-
trato, es una garantia para prevenir
que ellos también sean en el futuro,
padres incompetentes y dafinos.

DECIDIR LAS MEDIDAS DE PRO-
TECCION A PARTIR DE LA VALI-
DACION DE COMPETENCIAS
PARENTALES HACE DISMINUIR
EL PESO DE LA RESPONSABILI-
DAD ATRIBUIDA A LOS NINOS
DE TENER QUE DENUNCIAR A
SUS PROPIOS PADRES, A TRA-
VES DE SUS RELATOS O DE LOS
SINTOMAS DE MALTRATO QUE
ESTABAN SUFRIENDO.

existencia de contextos de maltrato.

Trastornos de apego: Una de las
consecuencias mds graves de mal-
trato son los trastornos en las ca-
pacidades de establecer vinculacio-
nes sanas consigo mismo y con los
demds. Como lo hemos mostrado
en diferentes trabajos, los nifios vic-
timas presentan un modo de apego
inseguro, ya sea del tipo ansioso am-
bivalente, evitativo o desorganizado,
con diferentes grados de trastornos
de la empatia y de la seguridad de
base. (Barudy J., 1998, 2000).

El modo de apego desorganizado es el mas grave y

Decidir las medidas de proteccién a partir de la va-
lidacion de competencias parentales hace disminuir
el peso de la responsabilidad atribuida a los nifios de
tener que denunciar a sus propios padres, a través de
sus relatos o de los sintomas de mal trato que estaban
sufriendo.

El uso de instrumentos para evaluar las competen-
cias parentales, permite la utilizacién de criterios téc-
nicos a la hora de elegir las medidas mas adecuadas y

esta relacionado no sélo con el hecho de que los nifios
han sido victimas de diferentes tipos de maltrato , sino
que también han conocido el proceso que hemos llama-
do el “Sindrome del Peloteo” caracterizado, entre otras
cosas por: la deteccidn tardia del maltrato, periodos de
diagnésticos prolongados, el peloteo de los nifios y nifias
por los multiples cambios de medidas que sufren, etc.

Daiio traumatico: Los diferentes tipos de maltrato son
experiencias que provocan estrés y dolor crénico y de gran
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intensidad. Nos referimos no sélo al
dolor fisico, sino al psicolégico, que
no tiene una localizacién focal, pero
compromete el conjunto del organis-
mo. Lo que agrava los traumatismos
es que el dolor y el estrés son provo-
cados por las personas mas significa-
tivas para un menor: sus padres.

Numerosas investigaciones mues-
tran que el carifio y el consuelo de los
padres aumentan la produccién de
endorfinas naturales en caso de dolor,
ayudando a calmar estos sintomas
(Goleman D., 1996). Los dafios impli-
can, ademds, traumatismos graves, por
la gran dificultad de darle un sentido a
lo que se estd viviendo. Esta imposibi-
lidad es el resultado del doble vinculo
impuesto por los padres u otros cuida-

DIFERENTES  INVESTIGACIO-
NES MUESTRAN LA RELACION
DIRECTA ENTRE MALTRATO
INFANTIL, MEDIDAS DE PRO-
TECCION INADECUADAS CON
TRASTORNOS CONDUCTUA-
LES, VIOLENCIA Y DELITOS
PRODUCIDOS POR NINOS Y
ADOLESCENTES ~ (CYRULNIK
B.,2002. BArRuDY J. 1998,
2000). PARA QUE ESTA IN-
TEGRACION SEA POSIBLE LAS
ESCUELAS DEBEN DISPONER
DE RECURSOS HUMANOS SU-
FICIENTES PARA ENFRENTAR
ESTA TAREA, Y LOS PROFESO-
RES RECIBIR UNA FORMACION
ADECUADA.

necesaria para enfrentar los desafios
de crecer, deben ser utilizados para
sobrevivir al estrés y al dolor per-
manente. Diferentes investigadores
han demostrado que los maltratos
provocan alteraciones graves en el
desarrollo del sistema nervioso cen-
tral, que no siempre se pueden recu-
perar. Como consecuencia de ello,
muchos de estos nifios presentan
retrasos mentales y psicoafectivos
irreversibles.

Trastornos de los procesos re-
silientes: Las capacidades resilien-
tes son aquellas que permiten a los
nifios un desarrollo suficientemente
sano, a pesar de los obstaculos y di-
ficultades que derivan de sus vidas.
Las experiencias de maltratos difi-

dores; es decir, la paradoja monstruosa

de ser dafiados por quienes les dieron

la vida y que tendrian que cuidarlos, protegerlos y educar-
los va acompariado de la enorme dificultad de denunciar lo
que esta pasando.

Trastornos de la socializacion: Las victimas de
maltrato presentan trastornos de identidad y de au-
toestima con creencias negativas sobre si mismos, que
se expresan por comportamientos dafinos en ellos mis-
mos o a otros..

Trastornos de los procesos educativos: Educara un
hijo implica competencias para ensefiarle a comportarse
adecuadamente respetandose a si mismo y respetando
a los demds. Los contextos de maltrato no permiten
este aprendizaje.

Trastornos del desarrollo: Los maltratos impiden o
dificultan el desarrollo y el crecimiento sano de los nifios.
Una parte fundamental de los recursos y de la energia

REVISTA DE EDUCACTION

cultan el desarrollo de la resiliencia.
EL PAPEL DE LA INTEGRACION ESCOLAR

Una proteccién adecuada e integral debe aportar los
cuidados que un nifio tiene derecho a recibir para repa-
rar los dafios sufridos y también, debe asegurarles una
educacién y una socializacién, que prevenga y trate sus
trastornos conductuales y, en los casos més graves, los
comportamientos violentos y delictivos. En este aspec-
to, el papel de la integracion escolar es fundamental.

Diferentes investigaciones muestran la relacién di-
recta entre maltrato infantil, medidas de proteccion
inadecuadas con trastornos conductuales, violencia y
delitos producidos por nifios y adolescentes (Cyrulnik B.,
2002. Barudy J. 1998, 2000). Para que esta integracion
sea posible las escuelas deben disponer de recursos hu-
manos suficientes para enfrentar esta tarea, y los pro-
fesores recibir una formacion adecuada. Siendo lo mas
importante su participacién, como recursos fundamen-



tales en las dindmicas de red necesarias para enfrentar
el desafio de ayudar a estos nifios.

Los diferentes profesionales de la infancia deben
integrar a los miembros de la comunidad escolar, prin-
cipalmente los profesores. Estos pueden jugar un rol im-
portante en la reparacién del dafio de los nifios maltra-
tados, y asumir conscientemente el papel de tutores de
resiliencia. “La resiliencia es la capacidad de una persona
o de un grupo para desarrollarse bien, para seguir pro-
yectandose en el futuro a pesar de los acontecimientos
desestabilizadores, de condiciones de vida dificiles y de
traumas a veces graves”. (Cyrulnik, B., 2002).

La investigacién longitudinal mencionada, asi como
nuestro propio estudio clinico, nos ha permitido esta-
blecer el contenido de las experiencias que favorecen la
emergencia de la resiliencia y que pueden hacer de cual-
quier profesional un recurso para los nifios.

* Ofrecer vinculaciones afectivas seguras, fiables y
continuas.

e Reconocerlos como victimas y permitirles la toma
de conciencia de su realidad de victimas de maltrato
por la incompetencia de sus padres.

* Brindar apoyo social y afectivo.

e Facilitar la participacion de los nifios, en movimien-
tos sociales, que luchan por la justicia en la distri-
bucién de los bienes y de la riqueza, para asegurar
el buen trato y la erradicacién de la violencia en las
relaciones humanas o en la defensa del planeta y de
su ecologfa.

* Promover y participar en procesos educativos que
potencien el respeto de los derechos de todas las

LOS DIFERENTES PROFESIONALES DE LA INFANCIA DEBEN INTEGRAR A LOS
MIEMBROS DE LA COMUNIDAD ESCOLAR, PRINCIPALMENTE LOS PROFESORES.
ESTOS PUEDEN JUGAR UN ROL IMPORTANTE EN LA REPARACION DEL DANO
DE LOS NINOS MALTRATADOS, Y ASUMIR CONSCIENTEMENTE EL PAPEL DE
TUTORES DE RESILIENCIA.

j"

personas, asi como el respeto por la naturaleza.

o Colaborar e impulsar la participacién de los nifios en
actividades que, por su contenido valdrico y espiri-
tual, les permitan acceder a una visién trascendente
de lo humano, asi como a un compromiso social, re-
ligioso o politico altruista para lograr sociedades mas
justas, solidarias y sin violencia.

o Favorecer las experiencias en pos de la alegria y el
humor.

o Ayudar al desarrollo de la creatividad y el arte.

A MODO DE CONCLUSION

Una politica de proteccién basada en las necesi-
dades y derechos de la infancia, debe procurar medi-
das para apoyar las capacidades de los nifios y de los
jévenes a apegarse de una forma selectiva y sana a
personas significativas, en tanto éstas sean capaces de
entregarles afectividad y el apoyo necesario para crecer
sanamente.

Las intervenciones de proteccién han de brindar a los
infantes relaciones de cuidados, de proteccién y educati-
vas, sustitutivas, complementarias o de apoyo a las de sus
padres bioldgicos, asegurando, ade-
més, la continuidad y la calidad de es-
tas relaciones. La integracion escolar
es una posibilidad fundamental para
promover estas relaciones, y con esto
se convierte en fuente de resiliencia
para la infancia maltratada.  «ge
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UN RECIENTE ESTUDIO DEJO EN EVIDENCIA QUE
LOS PREESCOLARES CHILENOS PUEDEN PASAR
HASTA CUATRO HORAS DIARIAS CONCENTRADOS
VIENDO TELEVISION. LA GRAN INQUIETUD DEL
CNTV ES QUE ESTOS PEQUENOS SE EXPONEN A
UNA PROGRAMACION NO APTA PARA SU EDAD Y
DESARROLLO.
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frente a la

pantalla

on los televidentes mas chicos y les llaman
“toons”, porque constituyen la gran audien-
cia de los cartoons o dibujos animados.

A pesar de su corta edad, hoy los nifios y
nifias menores de 6 afios demuestran haber adqui-
rido mds autonomia que el mismo grupo etareo
estudiado en los afios 1994 y 1999. Se detectd que
estos pequefios toman decisiones con respecto a
qué golosinas y alimentos quieren comer, o la ropa
que van a usar y las actividades familiares que
quieren realizar; es decir tienen mayor capacidad




de decisién y formacion que los de antes.

Segun los expertos, son los propios padres los
que, mediante el didlogo y la interaccién con ellos,
van estimulando esa temprana autonomia.

El Consejo Nacional de Televisién (CNTV) jun-
to a la empresa de publicidad McCann Erickson,
la Junta Nacional de Jardines Infantiles (JUNJI) y
la Universidad del Pacifico, dieron luces acerca de
las tendencias de comportamiento de la audiencia
televisiva de menos edad, al entregar la tercera y
ultima parte de un estudio, que comenzé en 2003,
con la caracterizacién de los “tweens” (entre 8 y
13 afos) y siguié en 2005 con los “teens” (entre
13y 17 afos).

Esta vez se presenté solamente la parte cualita-
tiva de la investigacion, que consistid en la observa-
cién de 11 hogares y 5 jardines infantiles de todos
los estratos socioeconémicos, ademds de entrevis-
tas a padres, madres y abuelos de los menores.

Los primeros resultados sorprenden e invitan a
la reflexidn. El estudio mostré que los “toons” pa-
san varias horas al dia viendo televisién, peliculas en
DVD y VHS y videojuegos. Ademds, tienen a su dis-
posicién una amplia variedad de objetos, juguetes,
libros, muebles y otros elementos tecnoldgicos.

TELEVISION A TODA HORA

En cuanto a la TV, ésta es utilizada como una
compafiia, un distractor e incluso un tranquilizante
para los nifios en todos los estratos socioeconémi-
cos, especialmente en los de mas bajos recursos,
en donde el televisor suele estar encendido hasta
14 horas diarias.

Con la televisién de acompafiante permanente
en el hogar, los menores pueden llegar a permane-
cer hasta cuatro horas al dia concentrados frente
a la pantalla. El riesgo de esta exposicién indiscri-
minada es que la mayoria de los programas vistos
por este grupo etareo no corresponde a su edad
ni desarrollo. Mds inquietante alin es el panorama
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en aquellos hogares donde no hay televisién por
cable, ya que la TV abierta casi no ofrece progra-
macién para este segmento y los “toons” acceden,
sin filtro, a contenidos para adultos.

A pesar de que es muy probable que los nifios
quieran comentar y preguntar a los adultos cerca-
nos sobre lo que estén viendo, generando didlogo
e interaccidn, hay cierta informacién a la que ac-
ceden que no pueden procesar porque no tienen la
capacidad para hacerlo. Por ejemplo el polémico
capitulo del “El diario de Eva” (programa que trans-
mite Chilevisién en horario matinal) en donde se
dio el resultado de un examen de ADN, y una mu-
jer se enterd en cdmara de que su hijo no era de
quien ella crefa, sino de un tio que la habia violado.
Con esta experiencia, cualquier nifio podria trau-
matizarse o, al menos, llenarse de inseguridad al
no tener la certeza de que su padre es realmente
su padre. Reparos también tienen algunos grupos
con la serie Papa Villa.

Jorge Navarrete, presidente del CNTV, sefiala
que estas primeras conclusiones acerca del mun-
do de los “toons” forman parte de un estudio que
se dard a conocer en su totalidad en el marco del
primer seminario de Televisién y Nifios, que se rea-
lizard en agosto préximo y para el cual serén entre-
vistados 550 padres y madres.

Y, de paso, cuenta sobre las actividades de
apoyo que viene haciendo el Consejo en relacién
al desarrollo de los preescolares a través el canal
de television educativa Novasur, que recibié 90
programas infantiles, donacién gestionada por la
Embajada de Japdn. Finalmente, reconoce a la em-
presa VTR por haberse comprometido a conectar
TV Cable gratuitamente en jardines infantiles de la
JUNJI a lo largo de todo Chile.

Es probable que de aqui en adelante los “toons”
sean mas tomados en cuenta como audiencia te-
levisiva y que le resten protagonismo en cuanto
a consumo mediatico a los “teens” (adolescentes),
que hasta ahora han sido los favoritos del marke-
ting y la publicidad. ©ge
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La tierra: los jardines

Gabriela Mistral (afio 1928)

| jardin frente a la casa. —Cuatro, diez metros de tierra frente

a la ventana, frente a la mesa donde se trabaja, devanando el

ovillo de lana o la madeja suave del pensamiento squién no

puede tenerlos? Y con esos cuatros o diez metros se puede

gozar de la dulzura de la rosa de otofio, que se deshace sua-
vizando los ojos que la miran, y se puede tener, en invierno, el cojin
oscuro de las hojas de la violetas con la flor escasa pero que emana
a ras de tierra su durable perfume; y en primavera se tendra una
blancura temblorosa y espesa de jazmin, o la gasa espiritual de los
clarines. Cuatro o diez metros de esa tierra negra, que suavizada por
la caricia cotidiana del cultivo, jcasi se humaniza de dulzura! Su leve
humedad exahala todo el dia hacia la habitacién ese olor que no es
aroma y que es mas noble que los aromas: la exhalacién del surco,
tan sagrada como el aliento de la boca humana.

iPero si no tenéis eso tan pequefio, qué miseria y qué dura feal-
dad tendrd vuestra casa, a pesar del muro blanco! La calle arroja
por la ventana abierta su nube de polvo: el hervor de la calle entra
brutalmente en vuestro cuarto: no hay un velo delicado que ampare
vuestra vida interior, fuera de la persiana, que es una cosa, no una
viday tu casa y la calle se confunden groseramente.

¢Cudndo vendra la ordenanza municipal que obligue a todo el
que construye una casa a sacrificar a su ansia codiciosa de edifica-
cién esos cuatro o diez metros de frente florido?

Lo que abandonamos. —Cuando dimos la espalda al campo y
alzamos el hogar -esa casa apacible- en medio de las ciudades
febriles, desposamos nuestra vida con la inquietud y con la deca-
dencia fisica. (En otros paises existe entre la ciudad verdadera, la
que bulle, y el campo, otra poblacién semi-rural, muy densa, donde
levantan su casa los que no se resignan a abandonar la luz plena 'y
el ancho horizonte, y que tampoco pueden vivir lejos de los centros
fabriles.

Dios puso al hombre en medio de un jardin para que los regara
la luz, lavaran los vientos sus pulmones y los perfumes del campo
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suavizaran su indole. Y si abandonamos la vida en medio de la natu-
raleza, por no conocer su sentido profundo, debemos, cuando menos,
hacernos un remedio de ese don aqui, donde levantamos la casa
absurda. Este remedio, exiguo pero tierno, es el pequefo jardin fa-
miliar donde debe jugar el nifio, para conocer e ir amando, desde sus
primeros pasos en la luz, a su otra madre, |a tierra oscura.

Y este jardin debe hacerlo la mujer, que el trabajo de la tierra es
la labor por excelencia de la humanidad, no de un sexo: el suelo as-
pero pide los brazos viriles; el suave, las palmas dulces de la mujer.

El jardin interior. -Mds, cuando encontramos, hecha la casa, y
somos pobres, y no podemos corregirla, siempre sera posible hacer
el jardin interior, ddndole esos 6 6 10 metros de tierra, sin los cuales
no habra hogar, sino habitaciones amontonadas y sin alma.

En el centro de la casa, este pequefio jardin serd el pedazo noble y
delicado sobre el que caen y se dulcifican las miradas durante el dia.
Se mirard en él la «primera mafiana» y el dltimo desfallecimiento de
la tarde, que no se pueden gozar en un amplio horizonte.

Una sola planta florida —un tallo con un lirio candido- o la man-
chita aterciopelada de la hierba seran nuestra humilde fiesta de ale-
gria, sustento de belleza en el dia afeado de pequefios afanes. Son
esa palabra viva de la tierra, que nos hace mas vivos y que, cuando
falta en los yermos nos resta energia vital y nos hace, a nosotros,
muertos moviéndose sobre la tierra muerta.

El alejamiento de la tierra, al que se ha llamado, uno de los as-
pectos de la civilizacién, es un camino imperceptible pero cierto ha-
cia otra barbarie. Del surco se exhala paz de modo casi tangible.
La palpitacion de los follajes es una forma de alegria viva, como el
temblor del agua corriente. La amplitud del horizonte dilata el alma
como la mejor plegaria. El juego de las luces en los arboles y en
las montanas, afina el ojo humano. Asi pues, cuando volvemos la
espalda al campo, restamos todo eso a la pobre alma: paz, alegria y
elevacion.
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SiNDROME DE DEFICIT ATENCIONAL

“(...) No es sino en la etapa escolar, espe-
cialmente con el advenimiento del aprendizaje
de la lectoescritura, cuando el nifio puede pre-
sentar sus primeros fracasos conductuales y de
rendimiento. Este es el mejor momento para el
diagndstico por las grandes posibilidades pre-
ventivas y de manejo que existen a esa edad...”
(pag. 147).

Destacados profesionales, y con amplia experiencia,

aportan, en esta monograffa, un enfoque actualizado, acu-
cioso, multidisciplinario sobre el SDA, las bases neurobio-
|6gicas y neuropsicoldgicas de los trastornos por déficit de
atencion y cuadros relacionados; diagndstico y trastornos
asociados; tratamiento, evolucién y prondstico del sindro-
me, V, finalmente, politicas de salud y educacién para nifios
con desorden de déficit atencional / hiperactividad. Los lec-
tores podran despejar muchas interrogantes. Editores: Isabel
Lépez, Virginia Boehme, Jorge Forster, y otros. Editorial Uni-
versitaria. Coleccion Textos Universitarios, tercera edicién,
Santiago, noviembre 2006, 334 paginas.
www.universitaria.cl

Leo Sowro

COMPRENSION DE LECTURA

“iAhora leeran solitos!

Este libro los ayudard a comprender lo que lean.
Podrén pintar y dibujar también.

Sabemos que se van a entretener mucho”. (pég. 9).

El texto motiva a los nifios a leer y comprender la pe-
quefias narraciones, a dibujar, pintar, completar oraciones,
seleccionar respuestas de manera que disfruten en clases.

La autora, profesora Clementina Maldo-
nado, ha trabajado con nifios y es espe-
cialista en lectoescritura, supervisora del
Programa Adelante y a través del curso
Multifuncional de Lectoescritura auspi-
ciado por la OEA en el CPEIP. Este libro
estd dirigido a profesores de Educacién
Basica, a nifios de los primeros afios, sico-
pedagogos, orientadores y padres.

Decimoquinta edicidn, Editorial Universitaria, marzo
2007, 111 péginas.. www.universitaria.cl

DiccionArio PRACTICO DEL ESTUDIANTE

“(...) Este Diccionario es el resultado de afios de trabajo
de los equipos de la Real Academia Espafiola y
de las veintiuna Academias de América y Filipi-
nas que con ella integran la Asociacion de Aca-
demias de la Lengua Espafiola. Su objetivo es in-
troducir a los alumnos en el maravilloso mundo
de la palabra y guiarlos en el conocimiento de

”

nuestro idioma...” (pag.1X).

Este volumen constituye una ayuda por
cuanto facilita al estudiante la comprensién
del idioma. Toma como base un banco de

| DICCIO-
NAR

datos léxicos extraido de los libros de texto y de consul-
ta empleados en los sistemas educativos de Espafia y de
América y con respaldo de los archivos lingiiisticos de las
Academias.

Aporta ejemplos, aclara dudas e introduce
precisiones gramaticales, ortograficas o se-
manticas, sinénimos, conjugaciones, etc. Gra-
cias a la globalizacion de las comunicaciones,
los flujos migratorios, el idioma espafiol de
hoy se torna més amplio y variado.

Real Academia Espariola, Asociacién de
Academias de la Lengua Espafiola, Santillana
Ediciones Generales, Barcelona, enero 2007,
820 péginas.
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HistoriA ILusTRADA DE CHILE

En una de sus correrias nocturnas,
Manuel Rodriguez es perseguido por
un piquete de talaveras y se refugia en
una iglesia. Cuando la policia llama a la
puerta del templo, un fraile franciscano
le abre amablemente. Al ser intimidado
porel jefe realista para que le entregase
un fugitivo que alli se habia refugiado,
contestd el fraile que nada habia visto
Y, -alumbrado de una vela- les ayudaa

te... "al no encontrarlo, los soldados se ) 1
alejan, sin sospechar que Manuel Ro- |8
driguez no era otro que el propio fran-

1storia

— Ilustrada de
buscar al temible querrillero. Finalmen- {8 - le

~ Walterio Millar

ciscano que les recibid en la puerta.”
(pag. 168).

Las continuas ediciones de este

libro revelan la gran acogida que ha
tenido en estudiantes y profesores. El
contenido es amplio, desde Cristdbal
Coldn hasta la eleccién presidencial de
Ricardo Lagos. Por su pequefio forma-
to, lenguaje sencillo, preciso y ameno,
profusas ilustraciones, [dminas en color,
captaran el interés de sus lectores.
G Autor: Walterio Millar, Empresa
z Zig-Zag, 68.° edicion, Santiago, 2005,
357 paginas. Teléfono 810 74 00, Fax
810 74 55.

CALIDAD DE LA EDUCACION.

CLAVES PARA EL DEBATE

“(...) Este Informe se publica en un momento en que la
sociedad chilena se halla envuelta, precisamente, en un in-
tenso debate sobre las mejores formas de organizar la provi-
sién de la educacidn obligatoria y sobre cémo promover el
mejoramiento de su calidad”... (pdg.13).

Descripcién y andlisis sobre las diferentes formas que
emplean contemporéneamente los sistemas escolares para
proveer ensefianza obligatoria, y, en particular, el modelo
mixto que ha existido. Se compone de tres partes: la pro-
visién educacional a nivel nacional y comunal; el sistema
escolar chileno, en el contexto internacional comparado; y,
opciones de politica para organizar la oferta educacional. Se
discuten “algunos mitos relacionados con el sistema edu-
cativo o, por lo menos, someterlos a revisién y mostrar la
mixtura de razones y equivocos que los alimentan”.

Autores: José Joaquin Brunner, Gregory Elacqua, Soledad
Gonzélez, y otros.

RIL Editores, Universidad Adolfo Ibafiez, Santiagp, 2006,
165 péginas.

Mail: ril@rileditores.com / www.rileditores.com

Calidad de la educacion
Claves para el debate

José Joaguin Brunner « Gregory Elacgqua
Soledad Gonzdlez « Ana Maria Montoya = Felipe Salazar

La organizacion de los sistemas
escolares en el mundo contempordneo

- (L]
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RecoNoOCIMIENTO A LA REvVISTA DE EDUCACION

Sefiora Directora:

En primer lugar quisiera agradecer la posibili-
dad de dirigirme a su persona para expresar mi re-
conocimiento por el enorme valor que, para mi ha
tenido vuestra publicacién desde que me iniciara
como docente.

Hoy tengo el cargo de Jefe de UTP en miliceo y
la gestidn realizada en los afios de jefatura técnica
la he enriquecido a través de la lectura y puesta en
accién con ideas recogidas en los variados articulos
publicados en la Revista.

Producto de lo anterior, tengo mucho material,
que preparo continuamente para la realizaciéon de
Consejos Técnicos y talleres de GPT, los cuales qui-
siera compartir con otros colegas del pais y poder
aportar, desde mi experiencia profesional, al enor-
me desafio que se nos plantea la “educacion de
calidad para todos, sin exclusién”.

En relacién con este desafio, le envio una pe-
quefia monografia que tiene que ver con la diversi-
dad, solicitando a usted comentarios al respecto y,
en lo posible, la publicacién de él.

Esperando su respuesta, le saluda con afecto
y deseando para usted bendiciones de parte de
Dios.

Bernabé Rubilar Mellado

Profesor de Matematica y Fisica, Especialista en Curri-
culum y Evaluacion Escolar.

Jefe de UTP y Encargado de Orientacién del Liceo Fco.
Bascurian Guerrero de Quilleco, provincia de Bio Bio VIII
Region.

NoOTA DE LA REDACCION:

El material enviado serd entregado al Consejo
Editor de la Revista para evaluacion.
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Escribanos a revista.educacion@mineduc.cl o a
Alameda 1381 - 2° piso, Stgo. « Fonos: 390 4104 - 390 4113

EpucacioN EspeciAL

Sra. Directora:

Quiero felicitarla por su revista, me gusta mu-
cho la seccién de libros “Calidoscopio”.

Quisiera adquirir algunos ejemplares que estén
relacionados con Educacién Especial, que hayan
editados en la Revista de Educacion.

Le saludo y agradezco aportes.

Paulina Godoy Lenz
Jefa Unidad Educacién Especial
Mineduc.

NOTA DE LA REDACCION

Gracias por sus felicitaciones, el material de
Educacidn Especial se encuentra en la Revista N.°
300, noviembre de 2002, la que haremos llegar a
su Unidad.

SALUDOS

Sra. Directora:

Recibo siempre la Revista de Educacion, gracias
a una ex estudiante de la Escuela Sergio Martin
Alamos, que me la envia. Encuentro que es com-
pleta, abarca temas que me permiten mantenerme
informada en mi calidad de profesora; ademas su
presentacion es llamativa e invita a ser leida.

Saluda atte. A Ud.

Mercedes Bustos Nova
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